
а 
ериаиьно обеспеченной. Престижность 
и её нравственный потенциал ими не 

эеальном выборе профессии. Юноши 
i профессии их способностям, а далее 
иным с конституцией: пикникам ещё 
льное отношение к ней, а астеникам и 

ение мотивации выбора желаемой 
ется в выборах старшеклассниц в том, 
конституций, сохранив мотив люблю, 
п на мотив престижности, а у девушек 
мотивации реального выбора. У всех 

фессии существенно отличается от 
очти исчезает доминировавший при 
остям, и первое место занимает мотив 
я этим выбором по существу и 
мотивом соответствия способностям 

у десятиклассников атлетической 
(нения - доминирует эмоциональный 
оши астенического сложения, кроме 
лаемой профессии по критерию 
то престижность как мотив выбора 
юссников только атлетической кон-
ные хорошо согласуются как с 
й и телесной сущности человека, так 
оразвивающейся единицы с много-
вами, так и с представлением о 
незаметным для человека образом 
I и поведения, в том числе очень 
) согласиться ещё с одним образным 
еловека, бытующим у антропологов: 
I - пока она не понята и пока мы не 
полне возможно, целенаправленно 

ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНАЯ ГОТОВНОСТЬ К ШКОЛЬНОМУ 
ОБУЧЕНИЮ КАК ОДИН ИЗ ФАКТОРОВ ЕГО УСПЕШНОСТИ 

ТОРМОЗА Т В. (МИНСК) 
Педагогическая психолошя располагает большим количеством информации об 

исследованиях, проводимых в области диагностики умственного развития, но до 
сих пор нет единого представления о том, что, как и в какой мере оказывает влияние 
на процесс интеллектуального развития, об оптимальных путях формирования 
высокого уровня интеллекта, о характере и степени взаимосвязи успешности 
школьного обучения и уровня интеллекта учащихся. Выявление основных 
факторов, влияющих на развитие интеллекта в определенном возрасте, позволит 
разработать оптимальные условия реализации умственных возможностей детей, их 
творческого потенциала, выстроить процесс обучения в соответствии с реальным 
воздействием этих условий. 

Умственное развитие ребенка в младшем школьном возрасте совершается 
преимущественно в процессе обучения и воспитания и определяется различными 
факторами: субъективными (способности учащегося, его интересы, характер 
учебной мотивации), и объективными (содержание обучения, методы, применяемые 
учителем), которые в действительности переплетаются и постоянно 
взаимодействуют. При этом для определения роли и веса различных факторов в 
процессе умственного развития младших школьников становится необходимым 
изучение влияния отдельных факторов при максимальном разграничении их сфер 
влияния. Еще П.П. Блонский в качестве основных факторов, воздействующих на 
умственное развитие ребенка, назвал наследственность, возраст, условия жизни 
детей, их жизненный опыт и особенности систематического школьного обучения. 
Умственное развитие совершается в процессе обогащения личного жизненного 
опыта, в результате прежде всего предметной учебной деятельности детей, их 
общения со взрослыми и сверс тиками. Характер существующей тесной 
взаимосвязи между процессами возрастного и функционально!» развития 
интеллекта детей младшего школьного возраста во многом определяется 
особенностями педагогической стимуляции их учебной деятельности. Влияние 
стадии интеллектуального развития на процесс функционального развития, а также 
влияние функционального развития на переход от одной стадии к другой 
неодинаковы при разных способах обучения и на различном учебном материале. 

Выявление уровня развития интеллекта детей, их потенциальных возможностей, 
способности к дальнейшему обучению в значительной мере определяет успешность 
школьного обучения. Овладение знаниями в процессе учебной деятельности 
связано со сложными мыслительными действиями. Для решения всякой 
интеллектуальной задачи, усвоения определенного понятия необходима 
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сформированностъ действий анализа и синтеза, выделение существенных признаков 
и отношений, отнесение предметов и явлений к определенному классу. Хорошо 
успевающие школьники характеризуются умением обобщать и дифференцировать в 
соответствующих категориях предметы и явления окружающего мира и т.д. 
Успешное овладение знаниями во многом зависит от уровня развития 
мыслительных операций (анализа, синтеза, сравнения, обобщения, абстракции, 
классификации), от быстроты мыслительных процессов. Немаловажное значение 
имеет и качество усвоенных знаний. У ребенка, не обладающего достаточным 
запасом знаний, темп умственного развития неизбежно снижается. Для младшего 
школьного возраста обычно характерна следующая закономерность: чем больше 
обьем усвоенных программных знаний, тем более развито мышление ученика. Само 
мышление развивается в процессе усвоения знаний и оперирования ими. 

Умственное развитие школьника характеризуется самим знанием, как 
результатом обучения, мысл>гтельными процессами, с помощью которых 
достигается этот результат, а также определенными качесгвами мыслительной 
деятельности учащихся, к которым относят самостоятельность, критичность, 
гибкость, устойчивость, осознанность н обобщенность мышления. Каждая из этих 
сторон в разной мере характеризует умственное развитие. 

Знания, получаемые ребенком в процессе обучения, оказывают влияние на 
развитие интеллектуальных эмоций, которые органически включаются в механизм 
мышления и выполняют в нем определенную активизирующую роль, участвуя в 
регуляции умственных действий. Поэтому направленность и организованность 
обучения приобретают особое ведущее значение для умственного развития 
младших школьников. Нельзя не учитывать и такое важное средство повышения 
эф||>еюивности педагогических воздействий как общая атмосфера отношений в 
классе. Сильные эмоции, испытываемые младшим школьником в учении, 
способствуют включению его в процесс образования и воспитания, превращению 
его из объекта в субъект учебной деятельности Познавательный интерес также 
проявляется в основном в эмоциональном состоянии ученика, в переживании 
удовольствия от познания, желании узнать больше. Переживание положительных 
эмоций делает ребенка открытым воспитательным воздействиям, в то же время, 
отрицательные эмоции затрудняют переход к более высокому уровню развита! 
познавательных процессов. Низкая успеваемость, отсутствие п о д л и н н о й 

интеллектуальной активности у детей зачастую являются следствием издери®! 
педагог ической деятельности. Порой готовясь к урокам, ученик с о с р е д о т а ч и в а е т с я 

не на содержании учебного материала, а на возможности п о л у ч и т ь 

неудовлетворительную отметку, что неизбежно сказываемся на качестве ш к о л ь н ы х 

з н а н и й . 

88 



S Определение уровня развития интеллекта и школьной успешности учащихся 
j_fV классов проводилось нами на базе нескольких школ г.Минска. По результатам 
проведенного исследования можно сделать следующие выводы: 
, 70% всех испытуемых показали высокий и средний уровни проявления 
- умственных способностей; 
• была выявлена взаимосвязь между готовностью к школьному обучению и 
• показателями развития мышления. Закладывающийся в дошкольном возрасте 

фундамент представлений и понятий, обеспечивает успешность умственного 
развития ребенка и, как следствие, успешность последующего обучения детей в 
школе. Именно дети с низкой готовностью составляют "группу риска" по 
неуспеваемости. Дети с высокой и средней готовностью значительно легче 
адаптируются к новым условиям и лучше осваивают школьную программу; 

• была выявлена статистическая зависимость между уровнем умственных 
способностей и успеваемостью, вреди учащихся с высокой успеваемостью 87,5% 
детей показали высокий уровень умственного развития. И обратная взаимосвязь: 
62% младших школьников с высоким уровнем развития интеллекта занимаются 
на «4 и 5»; 

• для того, чтобы учебная деятельность протекала успешно, у ребенка должно быть 
развито умение выделять учебную задачу и превращать ее в самостоятельные 
цели своей деятельности, а это, в свою очередь, требует от ученика 
определенного уровня интеллектуального развития; 

• образование новых понятий у младших школьников, прочное, глубокое усвоение 
Программных знаний требуют от каждого учащегося умения свободно 
пользоваться операциями сравнения и категоризации; 

• школьная неуспешность проявляется в пробелах в знаниях, нес формированное™ 
определенного учебного навыка, неуспеваемости по отдельному предмету, в 
общем отставании в учении, в отсутствии систематичности в учебной работе, 
Недисциплинированности школьника 

Выделяются следующие типы отклонений в учении младших 
Школьников: общее отставание в учебной деятельности и отставание по 
Определенному учебному предмету. Отсюда возникает необходимость 
Дифференцировать неуспеваемость на общую и специфическую. Под общей 
"«успешностью понимается стойкое отставание ученика по всем основным 
предметам школьной программы. Значительно чаще в школьной практике 
встречается неуспеваемость по одному из предметов школьного цикла при 
Удовлетворите л ьн о й либо даже хорошей успеваемости по остальным предметам. 
Подобная дифференциация неуспешности логично соотносится с делением 
способностей на общие и специальные. 
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Общие умственные способности активизируются во всех без 
исключения видах умственной деятельности, являются условием их выполнения и 
определяют максимально возможный уровень достижений каждого ученика. К 
общим умственным способностям относят психическую активность личности, 
проявляющуюся в любознательности, стремлении решать умственные задачи, 
умственную работоспособность, подвижность и гибкость ума, умение рационально 
планировать умственную деятельность, способность сосредоточиться на решении 
определенных умственных задач, самоконтроль. Недостаточная сформированность 
общих умственных способностей свидетельствует о низком уровне общей 
обучаемости и оказывает негативное влияние на успеваемость младшего школьника 
по всем предметам школьного курса. Успешность оатадения тем или иным 
учебным предметом требует наличия у учащихся не только общих, но и 
специфических для данного предмета способностей. Вместе с тем, выделение 
общей неуспеваемости имеет особое значение, так как при общем отставании 
причины ее также являются общими для всех учебных предметов. 

В качестве нейрофизиологических причин нарушений в учебной 
деятельности младших школьников могут быть выделены общая ослабленность 
организма ребенка, его физиологическая неготовность к обучению; наличие 
нарушений зрительного, слухового и речедвигательного аппаратов. На 
психологическом уровне выделяются следующие группы причин, 
обуславливающих общее отставание в учении: несформированность мотивов 
учения; нарушения в эмоционально-волевой сфере школьника; низкий уровень 
познавательных способностей. Обучение в школе предъявляет высокие требования 
не только к мышлению, но и к восприятию, вниманию и памяти. Младший 
школьник должен обладать способностью к дифференцированному восприятию, 
произвольному вниманию, уметь планомерно обследовать предметы, выделять их 
разнообразные свойства, должен уметь сравнивать явления окружающей жизни, 
выделять их существенные стороны. И собственно педагогический уровень 
детерминации школьной неуспешности: большие пробелы в знаниях и 
несформированность учебных умений и навыков как следствие пропуска 
значительного количества учебного времени; низкая интенсивность и 
эффективность учебной деятельности, связанные с отсутствием достаточно 
дифференцированного подхода со стороны учителя. 

Применяемые в настоящий момент в начальной школе методы обучения мало 
ориентированы на индивидуальные особенности ребенка, а потому слабо влияют на 
его психическое развитие. Ребенок приходит в школу, располагая только усвоенным 
в ходе дошкольного воспитания личным жизненным опытом, не имея интереса к 
содержанию знаний, к способам познавательной деятельности. Учитель на первЫ* 
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порах обучения выступает главным субъектом учебного процесса. Именно от 
учителя зависит, как будут развиваться задатки учащихся, как проходит процесс 

юбщения к знаниям, насколько активно идет развитие интеллекта учащихся. 
[Многие ученики совершенно неправильно представляют себе содержание 
усвоенных в дошкольные годы понятий и обобщений. Зачастую это приводит к 
искажению программных знаний, к необходимости использовать яркие 
дополнительные примеры, систему наводящих вопросов, задания, напра&тяющее 
умственную деятельность детей к необходимому выводу. Поэтому перед учителем 
стоит задача найти индивидуальный подход к каждому ребенку, уделять 
наибольшее внимание разъяснению, уточнению, углублению содержания понятий, 
которыми учащиеся овладели практически. 

Проблема повышения успеваемости и интенсификации умственного 
развития не должна ограничиваться лишь преодолением отставания в учении, а 
должна высгупать в качестве задачи полной реализации способностей, которыми 
ученик обладает на данный момент. Особенно это важно для поднятия 
индивидуальной планки школьной успешности среднеуспевающих школьников, 
которые мог ли бы учиться еще лучше, а умственное развитие которых могло бы 
проходить на более высоком уровне и более быстрыми темпами. В классах, в 
которых обучаются школьники с различными уровнями умственного развития, 
неполностью реализованные способности учащихся, отклонения учебной 
деятельности отдельных учеников - обычное дело. Внимание учителя приковано, в 
первую очередь, к слабым и сильным ученикам. Дети со средними способностями, 
которые зачастую учатся не в полную меру своих возможностей, как правило, 
выпадают из поля зрения учителя. Для максимальной реализации учебных 
способностей ученика, оптимальной организации педагогической работы по 
качественному повышению уровня знаний школьников, необходимо своевременное 
выявление и коррекция всех возможных нарушений в учебной деятельности 
каждого школьника, приближение его к индивидуально-оптимальному уровню. 

ДИАГНОСТИЧЕСКИЕ ВОЗМОЖНОСТИ ВЫЯВЛЕНИЯ 
ПСИХОЛОГИЧЕСКОЙ ГОТОВНОСТИ К УПРАВЛЕНЧЕСКОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
(на примере руководителей органов внут ренних дел) 

ГОРОНИН П.В. (МИНСК) 
1? В условиях становления независимого государства, социально-экономической 

^стабильности в обществе, управленческая деятельность руководителей органов 
внУтР<гнних дел существенно усложнятся. На руководителей ложится огромная 
®ГВетствеггность за свогг действия и поступки в связи с социальной значимостью 
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