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роцесс общения в детском коллективе представляет собой взаимодействие дошкольников друг с другом и с взрослы-
ми. При этом в общении часто нет организованной смены реплик между речевыми партнерами. Такая ситуация требу-
ет от участников коммуникации специфических умений: вступать в общение, заканчивать его и возобновлять, обла-
дать достаточным запасом функционально разнообразных реплик; учитывать каждый раз нового речевого партнера, 

смены ролей партнеров.  
Все эти умения у дошкольников с интеллектуальной недостаточностью спонтанно не формируются. Успешность коррекци-

онно-развивающей работы по формированию коммуникативных умений будет зависеть от того, насколько педагог учитывает осо-
бенности развития ребенка с интеллектуальной недостаточностью, его потребность в общении, от умения педагога создать усло-
вия, способствующие успешному взаимодействию детей с интеллектуальной недостаточностью и их сверстников с сохранным 
интеллектом. 

Прежде чем приступить к формированию коммуникативных умений в процессе коллективных взаимоотношений, необходи-
мо научить ребенка с интеллектуальной недостаточностью взаимодействовать со взрослым, а затем со сверстником в условиях 
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диады: «взрослый–ребенок» и «ребенок–ребенок». Для этого создаются специальные условия в процессе организованных заня-
тий, режима дня и в свободной детской деятельности.  

Одним из таких условий является включение в различные виды деятельности игр и игровых упражнений с различными пред-
метами игрового и бытового назначения. В этом случае сама предметная наглядность создает мотивацию и эмоционально-поло-
жительное настроение у ребенка, что способствует вступлению в коммуникативный контакт при выполнении тех или иных дей-
ствий с предметами.  

Следующее педагогическое условие – включение в деятельность постепенно усложняющегося речевого материала. Лексичес-
кие средства отбираются с учетом частоты их использования в бытовом общении. 

Еще одним условием является создание ситуаций, требующих от ребенка решения определенной коммуникативной задачи 
в виде простых коротких высказываний. При этом для развития коммуникативных умений необходимо постоянное варьирование 
речевых ситуаций, например – создание ситуации выбора из предложенных речевых вариантов.  

Далее создаются педагогические условия для развития предпосылок к самостоятельному высказыванию. Для этого создаются 
ситуации, в которых ребенок решает альтернативные речевые задачи с опорой на наглядную предметную ситуацию, на наглядно 
представленное действие, на наглядно представленные признаки предмета и на наглядно представленное состояние действия.  

Следующим педагогическим условием является формирование операции оформления, трансформации и репродукции. Вна-
чале создаются условия к завершению ребенком высказываний, начатых взрослым, с опорой на наглядную ситуацию. Для реали-
зации этой задачи в качестве побудительного мотива внимание ребенка обращается на набор игрового материала и на атрибутику 
игр.  

С целью формирования у ребенка операции оформления высказываний, т.е. способности к завершению высказывания взрос-
лого, следовательно, и для способности установления логических связей, создается определенная наглядная ситуация. Одним из 
важнейших педагогических условий, необходимым для формирования коммуникативных умений, является обучение построению 
вопросительных и утвердительных реплик в структуре развития диалогической речи. Можно создавать игровые ситуации, вызы-
вающие интерес у ребенка. В результате такой работы ребенок оказывается готов к общению со сверстниками в структуре диады 
«ребенок–ребенок», для чего также создаются специальные педагогические условия. При этом, включение в процесс общения 
дошкольника с интеллектуальной недостаточностью его сверстника с сохранным интеллектом способствует появлению мотива-
ции к общению как у одного ребенка, так и у другого. Такая ситуация позволяет ребенку с интеллектуальной недостаточностью 
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принимать речь сверстника за образец, «следовать» за собеседником в диалоге. Ребенок с сохранным интеллектом, в свою оче-
редь, воспринимает ребенка с интеллектуальной недостаточностью как естественного партнера по общению. 

Роль взрослого заключается в побуждении детей к высказываниям по поводу обсуждаемых вопросов (наводящие или подска-
зывающие вопросы, просьбы и т.д.). Коррекционная работа проводится в определенной последовательности, которая заключается 
в распределении коммуникативных ролей; в расширении тематики диалога и увеличении его объема; в уменьшении опоры на 
внешние стимулы говорения; в развитии способности ребенка реагировать на речевые стимулы партнера.  

Для реализации такого содержания работы взрослому необходимо создать ряд условий:  
• организовать поочередную активную позицию детей с сохранным интеллектом и их сверстников с интеллектуальной недос-

таточностью в процессе общения; 
• подбирать коммуникативные задания с учетом возможностей детей; 
• пошагово и в доступной форме предъявлять инструкцию;  
• осуществлять контроль на каждом этапе коммуникативной деятельности детей и оценивать ее результаты. 

Такая работа позволяет подготовить как ребенка с интеллектуальной недостаточностью, так и детский коллектив к общению 
в структуре триады «взрослый–ребенок–ребенок». В триаде участвуют дети с интеллектуальной недостаточностью и сохранным 
интеллектом. Состав триады может меняться, т.е. периодически можно включать двух детей с интеллектуальной недостаточнос-
тью, что позволит им закреплять коммуникативные умения, чаще использовать сформированные умения в разных ситуациях. При 
этом создаются условия для решения детьми речевых задач в высказываниях, направленных на передачу и получение информа-
ции (сообщение, утверждение, отрицание).  

В структуре триады создаются такие педагогические условия, которые способствуют вступлению детей и взрослых во взаи-
моотношения друг с другом. Работа организовывается таким образом, чтобы каждый из участников вступал в те или иные комму-
никативные отношения, которые выражаются в виде вопросов и ответов, в виде возражений, утверждений и т.д. 

Педагог создает ряд ситуаций, позволяющих объединить несколько детей как с интеллектуальной недостаточностью, так 
и с сохранным интеллектом, и организовать их игровое и речевое взаимодействие.  

Далее формируются речевые взаимоотношения в разных типах и разной сложности в структуре взаимоотношения одного ли-
ца с группой коммуникантов. То есть в структуре «взрослый–дети». Взрослый создает ситуации, стимулирующие высказывания 
детей: сообщения, объяснения, утверждения, убеждения.  
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Далее формируются взаимоотношения в структуре «ребенок–группа детей». Взрослый создает мотивированные ситуации, 
стимулирующие ребенка с интеллектуальной недостаточностью к вступлению в общение с группой детей. Например, ребенку 
предлагается организовать с детьми игру. Он должен выяснить, какие игры им больше всего нравятся, в какую игру они хотели 
бы играть сейчас, какие предметы для этого нужно выбрать. При этом поощряется желание детей с сохранным интеллектом по-
мочь сверстнику с интеллектуальной недостаточностью и стимулируется возникновение инициативы у ребенка с интеллектуаль-
ной недостаточностью включиться в игру или оказать помощь сверстнику. В других ситуациях кому-либо из детей предлагается 
провести знакомую игру. Для этого ребенок напоминает правила игры, ее ход, а затем берет на себя роль ведущего. Педагог ока-
зывает помощь ребенку, акцентирует внимание детей с сохранным интеллектом на успехах ребенка с интеллектуальной недоста-
точностью, его достижениях, стимулирует к совместным играм. 

Создание таких педагогических условий способствует формированию основ для овладения детьми коммуникативными уме-
ниями. Кроме того, такая работа способствует организации продуктивной совместной деятельности ребенка с интеллектуальной 
недостаточностью и его сверстников с сохранным интеллектом, что, в свою очередь, способствует формированию продуктивных 
коллективных взаимоотношений в условиях интегрированного и инклюзивного обучения и воспитания. 

 
 

 
ОБРАЗОВАНИЕ ЛИЦ С ОСОБЕННОСТЯМИ ПСИХОФИЗИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ: ТРАДИЦИИ И ИННОВАЦИИ  
 




