
щессов памяти и внимания зависит овладение 
|ками в целом, и читательскими в частности, 
юсобствует повышению уровня концентрации 
'нду показывается карточка со словом. Дети 
рочесть слово, сделать его «скрин». Сначала 
ок, затем двусложные - рама, зонтик и т. д. 

чтения словосочетаний типа: зимний день, 
1 работу усложняю и предлагаю детям найти 

;а, широко использую зрительные диктанты, 
Т. Федоренко [1]. Учащимся демонстрируется 
шжны запомнить. Спустя 6-8 секунд оно 
[ы его записать. Такая работа решает сразу 
1ть, внимание, повышает грамотность письма, 
читывая увлеченность нынешних школьников 
:расной альтернативой зрительным диктантам 
а «Тренировка скорости чтения», автором 
кий, учитель информатики одной из сельских 
зестской области [4]. Также на этом этапе 
1жнение «Тьюторы». Суть его заключается в 
тексте читает бегло читающий ученик, затем 

ся читает первое и второе предложение, третий 
Последним читает слабо читающий учащийся. 
I не только на развитие беглого чтения, но и на 
эих способностях у слабо читающих детей. 
)димо хорошо развитое периферическое зрение, 
специальные упражнения «Пирамидки слов». 

кар * тон 
кур * ган 

мор * ковь 
ар * тет 
[яд в центре, должны прочитать слово, 
з формированию навыка антиципации. Умение 
1ываться по смыслу значительно увеличивает 
хороших результатов в развитии навыка 

:ние в чтении текстов с «дырками» (У нас под 
I вся семь., выходит гуля...). Учащиеся во время 
IB по смыслу. 
! тормозит скорость чтения. Для устранения 
1апьные упражнения и приемы: «Пальчик к 
: с препятствием, чтение с подсчетом слов. 
: к губам» начинаю еще в третьем классе -
ста - индивидуально с теми учащимися, кто не 

умеет читать «про себя». Учащиеся прикладывают палец к губам, создавая 
препятствие артикуляции, читают молча. 

Сформированный навык беглого чтения способствует повышению 
результатов учебной деятельности учащихся, а также оказывает 
положительный эффект в личностном развитии ребенка. 
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Полидисциплинарное звуча;.ле проблем, связанных с электронным 
чтением, по-прежнему инициирует их широкое обсуждение в научно-
педагогическом сообществе. Так, семь лет назад профессор 
Н. Н. Сметанникова, президент Русской ассоциации чтения, сравнила чтение с 
экрана с «революцией» в мире чтения [1, с. 63]. Однако научные дискуссии не 
приблизили к окончательному принятию каких-либо решений в области 
обучения электронному чтению, чтению медийных текстов. Например, вопрос 
о дополнительной подготовке учителей-предметников стратегиям чтения 
предметно ориентированных текстов и медиатекстов так и остался 
нерешенным. А ведь такая подготовка рассматривается педагогами как 
существенное продвижение в решении задачи повышения качества чтения и 
грамотности обучающихся. Осознание данной проблемы сказалось на 
организации лишь точечной переподготовки учителей на педагогических 
факультетах университетов и в иных учреждениях образования. 
Целесообразное использование возможностей чтения с экрана текстов разных 

318 319 

https://chtenie.net


форматов в образовательном процессе обусловлено результатами 
исследований, которые выполнялись на протяжении многих лет учеными 
методистами, педагогами, библиотекарями, к примеру, членами Русской 
ассоциации чтения. Мероприятия широко освещались, а итоги исследований 
оперативно публиковались. Тем не менее ряд событий и явлений в области 
создания и чтения движущегося нелинейного текста вызывает вполне понятное 
волнение среди современных педагогов-практиков. 

В рамках реализации в образовательном процессе междисциплинарного 
принципа метакогнитивности в учреждениях общего среднего образования 
активно осуществляется формирование общеучебных умений обучающихся. Их 
применение при использовании полимедийного формата обучения, иных 
интерактивных форм приводит к глубокому усвоению учебного материала 
разного уровня [2, с. 105]. 

Считаем целесообразным уточнить результаты научно-методических 
исследований, касающихся особенностей обучения разным видам чтения 
текстов различных стилей, жанров, форматов. Так, факторная теория чтения 
(автор исследования Дж. Макинини) затронула теоретические вопросы о 
стремительно развивающемся чтении с экрана. В этой связи такие понятия, как 
«читательская среда», «медийная среда», «текст», «медиатекст», «читатель», 
стали по-новому трактоваться, а представленный Дж. Макинини прогноз 
развития явлений, связанных с устойчивостью интереса детей к экранному 
чтению, оправдался в самые сжатые сроки. 

Уточним, что данная интерактивная теория инициирует исследование 
деятельности читателя и его отношения к чтению как событию. Теоретической 
основой для нее послужили научные положения трудов JI. Розенблат, которые 
подтвердили комплексный характер чтения. В своем научном труде автор 
трансактивной теории охарактеризовала активность читателя и пассивность 
текста следующим образом: «...читателю надо воссоздать... автора как часть 
того целого, которое читатель воссоздает, пользуясь текстом» [3, с. 17]. 

Бесспорно, даже самый юный читатель имеет свои читательские 
интересы, мотивы, цели, личный читательский опыт, на основе которых 
формируется его собственная система ценностей. Совокупность этих факторов 
инициирует самостоятельную читательскую деятельность учащихся и влияет на 
их читательское поведение (выбор формата чтения, способа чтения, места 
чтения, носителя текста и др.). 

Так, письменный язык выражает отношения, цели и ценности автора 
текста, который может быть, но может уже и не являться современником 
читателя. В любом случае, и при изучении взаимодействия читателя с текстом, 
и при рассматривании читательских реакций на чтение, и при выявлении 
потоков информации, которые поступают от текста к читателю и от читателя к 
тексту, текст понимается как явление статичное. Уточним, что в настоящее 
время он может представляться не только в бумажном варианте, но и в 
электронном. И в таком случае активен будет не только читатель, но и сам 
текст переходит от пассивности к активности (интегрируется в медиасреду и 
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ансформируется в медиатекст). В этой связи отношения между текстом, 
ателем и писателем коренным образом преобразуются, то есть меняется их 

оль в самом процессе чтения. Другими словами, электронная образовательная 
реда предоставила возможность модифицировать письменную речь, которая в 
овокупности с текстом и языком написания преобразовались в активного, 
одвижного, динамичного посредника, способного изменить среду чтения, в 
оторой применяются эти речь, текст и язык. 

Отметим, что линейный письменный текст на бумажном носителе 
едназначен для чтения с глубоким проникновением в его содержание. 

Электронный же текст (медиатекст) востребован в большей степени для 
ознакомления с содержанием научно-популярного, новостного характера 
[(инструкциями, комментариями и др.). Он не обладает нормативной линейной 

•уктурой, в связи с чем не может быть предметом исследования посредством 
меющихся современных теорий. 

Повествовательность и последовательность развития событий не 
исущи электронному варианту. Поэтому такие тексты исследователи, вслед 

за Дж. Макинини, называют виртуальными. Профессор Н.Н. Сметанникова 
писывает их, как «сеть, имеющую узловые пункты пересечения двух линий -

вертикальной и горизонтальной» [1, с. 65]. Читатели виртуального текста не 
следуют вслед за автором, а находят свои связи в прочитанном, создавая в ходе 
чтения индивидуальную читательскую структуру. 

Учеными-исследователями неоднократно объяснялось, что среда 
электронного текста (медиасреда) может претерпевать существенные 
"зменения через процедурные возможности чтения. Например, авторский 
печатный текст в учебном пособии может представлять собой инструкцию по 
использованию схемы работы прибора. А в электронной среде такой текст 
может принять форму электронной программы посредством медийных 
инструментов, которая будет изменять среду чтения даже без вмешательства 
читателя. Здесь и затаилась все еще не решенная проблема, которая касается, 
во-первых, читательского поведения, и, во-вторых, инструментария, влияющего 
на содержание текста. Ведь большинство существующих теорий чтения 
исходят из того, что читатель - человек, который инициирует чтение и 
организует его для себя, а текст - это стимул, на который читатель реагирует. И 
поведение, и реакции, и иные характерные особенности читателя такого текста 
уже подробно раскрыты и объяснены учеными и методистами. В электронной 
(медийной) среде на отношения между читателем и текстом влияет сам 
виртуальный текст, то есть, активный читатель и статичный текст поменялись 
местами. Экранный текст (медиатекст) - это активный агент, который 
считывает и удовлетворяет читательские запросы, разъясняя читаемое, иногда 
уводя читателя в сторону, а порой и настойчиво навязывая тот материал, 
который содержится в других текстах. 

Эта особенность серьезно затрудняет использование экранного чтения в 
образовательном процессе учреждений общего среднего образования. 
Обучающиеся буквально «рассеиваются», «растворяются», «рассыпаются» в 
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информационной среде, забывая цель и задачи чтения, содержание текста 
вопросы и задания к нему. К тому же следует учесть и изменение характера 
чтения с экрана, который, несомненно, затрудняет выполнение заданий 
ориентированных на работу с печатным текстом. 

Обучение экранному чтению в учреждениях общего среднего 
образования предполагает такие же этапы работы с текстом, какие необходимы 
для качественного чтения с бумажного носителя: обнаружение информации ее 
оценивание, синтез, коммуникацию [4]. Обучающиеся без трудностей 
справляются с нахождением необходимых сведений. Но чтобы запустить 
процесс оценивания полученного материала, должен актуализироваться весь 
объем контекстной информации, комплекс знаний и читательский опыт. Ведь 
все это в совокупности отличает читателей и определяет уровень их понимания 
прочитанного. Однако при экспериментальном рассмотрении проблем 
экранного чтения (при наличии доступа к интернет-сети) становится 
очевидным, что данные показатели - объем контекстной информации и иное -
остались невостребованными. Сведения, необходимые и достаточные для 
понимания текста, предоставляются обучающимся в режиме онлайн в один 
«клик». Следовательно, ориентиры в обучении должны оперативно меняться. 
Развитие критического мышления выходит на первый план в образовательном 
процессе. И среди многочисленных умений, активно формируемых в процессе 
обучения, главенствующую роль занимают общеучебные, а ведущими для 
обучения становятся метакогнитивные и интерактивные стратегии и приемы. 

Используя интерес к экранному чтению и медийным возможностям, 
целесообразно организовать и провести исследования по вопросам, 
возникающим в настоящее время у педагогов, например: 

1) в чем состоит механизм чтения без опоры на контекстную 
информацию и без соотнесения с читательским опытом; 

2) сможет ли такой вид чтения развивать когнитивную и эмоциональную 
сферы личности читателя; 

3) как использовать в обучении преимущество экранного чтения, которое 
выражается в отсутствии различий в качестве чтения между слабо читающими 
и хорошо читающими обучающимися; 

4) влияют ли на уровень понимания обучающимися экранного текста 
внеучебные занятия, связанные с читательской деятельностью, в том числе в 
медийной среде; 

5) уровень понимания текстов каких жанров является самым высоким при 
экранном чтении; 

6) является ли устойчивость и качество навыков чтения с листа условием 
скорости и качества перехода на новый способ чтения - чтения с экрана. 

В этой связи считаем, что вопросы (насколько методически оправдано 
включение чтения с экрана в учебный план? с какого возраста следует начать 
внедрение данной новации в практику? тексты какого жанра станут 
приоритетными? и мн. др.) необходимо систематически озвучивать перед 
научным сообществом и незамедлительно решать. 
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Бесспорно одно: необходима системная работа над чтением на всех 
учебных предметах под руководством педагога. Кроме этого, электронное 
(медийное) чтение может быть уже включено в программы дополнительного 
чтения. Серьезной проблемой остается обучение учителей-практиков, 
воспитателей группы продленного дня, библиотекарей и других педагогических 
работников разным методикам работы с учебными текстами, включая тексты 
научно-популярного и публицистического стилей, разных форматов. Это 
связано с тем, что показателем, влияющим на успеваемость обучающихся, 
является качество понимания как художественных, так и учебных текстов иных 
стилей и жанров. 

Обобщая вышесказанное следует отметить, что проблема экранного 
(медийного) чтения является весьма актуальной для I ступени общего среднего 
образования и требует дальнейшего изучения. 
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Обучение и воспитание - взаимосвязанные и взаимопротекающие 
процессы. В возрасте 6-7 лет большинство детей начинают посещать школу. На 
этом этапе проблемы в семейной системе возникают в связи с тем, что ребенок 
больше времени проводит вне семьи. У детей растет напряжение в связи с 
включением их в новый социальный институт и изменением требований. 
Задача родителей на этом этапе - поддержать ребенка и помочь ему 
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