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леи, репрезентирующих притягательность 
видимого мира, нарастанию культа спонтан-
ного, интуитивного и даже оргиастическо-
го начала. Человек начинает гораздо острее 
ощущать время, которое влечет за собой раз-
деленность прошлого, настоящего и буду-
щего. Воспринимающий открывает импуль-
сивность бессознательного, противоречивое 
поле эмоциональных состояний, которые 
оставались ранее за пределами познаватель-
ных горизонтов. Так рождается интерес к экс-
травагантному, необычному, динамичному, 
причудливому, деформированному, диспро-
порциональному, диссонирующему; четвер-
тый уровень эстетического восприятия - ин-
теллектуально-аналитический, преодолева-
ющий иррациональную неопределенность, 
противоречивость, многозначность экспрес-
сивных моделей, основанный на силе разума, 
утверждающего незыблемость смысловой 
структуры бытия; пятый уровень - полифо-
нический, отражающий синтез эмоциональ-
ного и интеллектуального, чувственного 
познания и абстрактного мышления , откры-
вающий симфоническое звучание действи-
тельности, гармоническое сопряжение уни-
кального и универсального. На этом этапе 
развития человеческой субъективности важ-
нейшую роль начинает играть не только лич-
ностный, но и совокупный духовный опыт; 

шестой уровень восприятия красоты - сверх-
чувственный, метафизический, постижение 
которого погружает человека в осознание 
всеединства бытия, многообразие всеобщих 
взаимосвязей, открывает присутствие не-
изменного, неизбывного, абсолютного в ди-
намике окружающего мира. Здесь наиболее 
полно раскрывается значение личностного 
существования, актуализируется чувство 
эмпатии, внутренней свободы. Все базовые 
уровни восприятия красоты, отражающие 
ключевые аспекты развития эстетического 
сознания, представляют собой единую, взаи-
мосвязанную систему, способствующую фор-
мированию неизбывного чувства гармонии 
и в полной мере раскрывающую неисчерпа-
емые возможности мирового эстетического 
опыта. 
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SUMMARY 
The article reveals the features of contradictions in the dynamics of technogenic civilization, which predeter-

mined the main types of attitude of modern man, explores the reasons for the formation of destructive processes, 
considers ways to harmonize the personality based on the development of a systemic humanitarian education, 
reveals the role of the main patterns that open the prospect for the formation of a sense of beauty in a controver-
sial technogenic world, substantiates the specifics of the basic levels of beauty that determine the development of 
aesthetic culture. 
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Взадачи развития специального об-
разования входит внедрение в об-

разовательный процесс эффективных об-
разовательных технологий [4]. Проектная 
деятельность отвечает современным тен-
денциям в образовании. Современный этап 
развития образования характеризуется тем, 
что акцент переносится с педагогической 
деятельности на продуктивную учебно-по-
знавательную деятельность обучающегося. 
Осуществляется переход от информативных 
форм обучения к проблемному, исследова-
тельскому и проектному обучению. Для это-
го используются резервы самостоятельной 
работы, создаются условия для самореализа-
ции личности [4; 6]. 

Основные принципы технологии проект-
ного обучения следующие: гуманизм; со-
четание индивидуальной и коллективной 
деятельности учащихся; сотрудничество 
учащихся и педагога; личная заинтересован-
ность учащегося; деятельностный подход к 
обучению [2; 7]. 

У учащихся с тяжёлыми нарушениями речи 
снижены интерес, мотивация, познаватель-
ная активность. Реализация технологии про-
ектного обучения в работе с этой категорией 
учащихся помогает раскрыть творческий по-
тенциал каждого из них, формировать и со-
вершенствовать их умения самостоятельной 
работы, развивать познавательный интерес. 
Проектная деятельность позволяет форми-
ровать необходимые для успешной учебной 
деятельности личностные качества учаще-
гося, способствует повышению социальной 
активности учащихся с тяжёлыми наруше-
ниями речи. У них появляется опыт общения 
со сверстниками и взрослыми, расширяются 
возможности социализации [3; 5]. 

Выделяют следующие этапы в развитии 
проектной деятельности у учащихся с тяжё-
лыми нарушениями речи. 

1. Организационный: выбор темы про-
екта, определение типа проекта (исследова-
тельский, информационный, творческий, со-
циально-значимый и др.), количества участ-
ников; формулировка проблемы проекта. У 
учащихся вызывают интерес к теме проекта, 
создают положительный мотивационный 
настрой. При постановке задания и опре-
делении типа проекта следует учитывать 
особенности высших психических функций, 
связанных с речью (памяти, внимания, мыш-
ления), наличие двигательных нарушений, 
индивидуальные особенности и интересы 
обучающихся, предлагать разные по сложно-
сти проекты. Для детей с тяжёлыми наруше-
ниями речи важно обеспечить необходимые 
условия с учётом их потребностей и интере-
сов, создать такую информационно-образо-

вательную среду, которая обеспечивала бы 
реализацию их образовательных потребно-
стей. Педагогу важно продумать оптималь-
ное количество участников проектной дея-
тельности, образовать группы, распределить 
роли в группах. Проект должен иметь прак-
тическое применение: оформление газеты, 
альбома, проведение экскурсии, изготовле-
ние дидактического материала и др. 

2. Планирование деятельности по выпол-
нению проекта: определение целей и задач 
деятельности, средств и методов достиже-
ния цели и решения задач, выработка плана 
действий, установление критериев оценки и 
формы представления результатов деятель-
ности. На этом этапе работы учащимся с тя-
жёлыми нарушениями речи требуется педа-
гогическая поддержка. Необходимо приме-
нять дифференцированный подход, каждому 
учащемуся оказывать помощь в планирова-
нии конечного результата и затем следить, 
чтобы запланированное было выполнено. 

3. Выполнение запланированной работы 
над проектом: активная самостоятельная де-
ятельность учащихся по выполнению инди-
видуальных или групповых заданий. На этом 
этапе также нужна педагогическая поддерж-
ка: информирование, мотивирование, поощ-
рение творческих проявлений, направление, 
координация действий, оказание помощи по 
запросу, консультирование. 

4. Представление результатов работы над 
проектом: учащиеся демонстрируют резуль-
таты проделанной работы педагогам, роди-
телям, ученикам, участвуют в коллективном 
обсуждении и оценке процесса и результатов 
работы. Учащиеся рассказывают, каким обра-
зом получали информацию, с какими пробле-
мами столкнулись, чему научились и к каким 
выводам пришли. Завершающий этап про-
ектной деятельности является сложным для 
учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. 
Поэтому педагог помогает им с отчётами, 
обобщает полученные результаты, подводит 
итоги, подготавливает проект к презента-
ции. 

Учащихся с тяжёлыми нарушениями речи 
нужно постепенно и последовательно приоб-
щать к проектной деятельности: сначала про-
екты должны быть непродолжительными по 
времени и связанными с одним предметом, 
затем они становятся долговременными и 
межпредметными; сначала это личные про-
екты, а позже - групповые, общеклассные. 

Технология проектного обучения вклю-
чает в себя исследовательские, поисковые, 
проблемные методы, имеющие творческую 
направленность. Это даёт возможность уча-
щимся с тяжёлыми нарушениями речи про-
водить эксперименты, объединять приобре-
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тённые знания, развивать творческие навы-
ки и коммуникативные умения. И всё это по-
зитивно влияет на его успешную адаптацию 
в процессе школьного обучения. 

На начальном этапе применения техноло-
гии проектного обучения в работе с учащи-
мися с тяжёлыми нарушениями речи веду-
щая роль отводится учителю-дефектологу. 
Постепенно, в процессе обучения и приобре-
тения соответствующих навыков, она пере-
даётся детям. 

В проектной деятельности имеет место 
активное взаимодействие всех участников 
образовательного процесса: сотрудничают 
педагог с родителями и учащимися, учащие-
ся - друг с другом, с родителями, с педагогом. 

Родители учащихся с тяжёлыми наруше-
ниями речи могут принимать участие в про-
ектах в качестве организаторов мероприя-
тий, партнёров учащегося, профессионалов 
в определённой социальной сфере, помощ-
ников в сборе информации, оценке фактов 
и т.д. Родители могут помочь в представле-
нии конечного результата проекта: участие 
в праздниках, выставках, оформлении фото-
альбомов и т.п. Педагог может поручить вы-
полнить родителям совместно с учащимися 
исследовательские задания, оформить се-
мейную газету, семейные альбомы, визитные 
карточки и др. 

Координация проектов принадлежит учи-
телю-дефектологу: он организует работу и 
руководит действиями всех участников про-
екта. 

Педагог должен обеспечить условия 
успешной реализации технологии проектно-
го обучения в работе с учащимися с тяжёлы-
ми нарушениями речи: 

- учёт особенностей познавательного и 
личностного развития учащихся; 

- эффективное средовое и материально-
техническое обеспечение проектной дея-
тельности; 

- опора на субъектный опыт учащихся; 
- подготовленность учащихся к проект-

ной деятельности; 
- предварительная работа перед реализа-

цией проекта; 
- практическая направленность и значи-

мость проекта; 
- использование схем и алгоритмов; 
- формирование и развитие умений само-

стоятельной работы; 
- поощрение индивидуальных творческих 

проявлений; 
- обучение приёмам исследовательской 

деятельности, самоконтролю; 
- организация и поддержка взаимодей-

ствия и коммуникации со сверстниками; 
- психолого-педагогическое сопровожде-

ние проектной деятельности на всех её эта-
пах; 

- участие родителей в проектной деятель-
ности (мотивационная, информационная, ор-
ганизационная, техническая поддержка); 

- применение результатов проектной дея-
тельности на практике. 

Технология проектной деятельности не-
сёт в себе коррекционный потенциал: даёт 
возможность развития речевой деятель-
ности учащихся с тяжёлыми нарушениями 
речи. В ходе освоения темы проектной дея-
тельности у учащихся расширяется словар-
ный запас, формируется грамматический 
строй, развивается связная речь, повыша-
ется уровень развития коммуникативных 
способностей. При этом важно грамотно ис-
пользовать словесные методы, например, 
беседу. Так, эвристическая беседа предпола-
гает установление причин явлений природы 
с помощью рассуждений. Она строится на по-
лученных в процессе наблюдений представ-
лениях и знаниях учащихся. Направлена на 
углубление знаний о существующих в приро-
де взаимосвязях, самостоятельное решение 
познавательных задач и развитие речи-дока-
зательства [1]. 

Учащихся с тяжёлыми нарушениями речи 
необходимо побуждать к высказыванию 
предположений о причинах наблюдаемого 
явления, выбору способа решения познава-
тельной задачи, формулированию выводов 
и умозаключений. В процессе эвристической 
беседы учащиеся с тяжёлыми нарушениями 
речи учатся мыслить, устанавливать причин-
но-следственные связи, отвечать на вопросы, 
аргументировать свои высказывания. Это 
положительно влияет на развитие диалоги-
ческой и монологической речи, способству-
ет овладению конструкциями сложнопод-
чинённых предложений. Вопросы педагога 
должны побуждать учащихся к описанию 
увиденного, выражению отношения к обсуж-
даемой проблеме. При ответе на вопрос раз-
вёрнутым распространённым предложением 
учащийся учится связывать слова разными 
предлогами и союзами, чётко и грамматиче-
ски правильно выражать свои мысли, под-
бирать необходимые лексические единицы. 
В процессе беседы у учащегося есть возмож-
ность обдумать своё высказывание, т.е. имеет 
место предварительное программирование. 

Для эффективного проведения эвристи-
ческой беседы важно правильно сформули-
ровать вопросы. Вопрос педагога в беседе 
представляет собой проблемную подзадачу, 
требующую решения части проблемы. 

Основные требования к вопросам: 
- продуманность и чёткость формулиро-

вок; 
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- направление активности учащихся; 
- стимулирование аргументированности 

ответа учащегося; 
- опора на наглядность; 
- логическая связь между вопросами; 
- опора на жизненный опыт, представле-

ния и знания учащихся; 
- актуализация усвоенных представлений 

и знаний для поиска решения поставленной 
проблемы. 

В процессе проектного обучения коррек-
ционные задачи можно эффективно решать, 
обращаясь к средствам визуализации инфор-
мации. Следует применять традиционные 
(опыты и эксперименты; демонстрация ви-
деоматериала; воспроизведение аудиозапи-
си; схемы, таблицы) и нетрадиционные сред-
ства визуализации (интеллект-карты, лен-
ты времени (таймлайн), опорный конспект, 
коллаж, лэпбук, скрайбинг, инографику и 
др.). Иллюстративно-наглядный материал 
помогает учащимся с т я ж ё л ы м и наруше-
ниями речи усваивать новую информацию, 
закреплять и систематизировать знания и 
представления. Интеллект-карта позволяет 
работать продуктивно и интересно, помога-
ет развитию памяти и мышления . Лента вре-
мени (таймлайн) облегчает запоминание дат, 
персоналий, событий, причинно-следствен-
ных связей. Работа с коллажем способствует 
выражению оригинальности и уникально-
сти. Лэпбук (тематическая папка, в которой 
сохраняется учебный материал) развивает 
творческие способности, воображение. Опор-
ный конспект упрощает задачу изложения 
теоретического материала. Скрайбинг (один 
из способов передачи информации путём ис-
пользования графических символов) может 
использоваться при пересказе текстов, вы-
ступает помощником при понимании смысла 
задачи. Инографика (графический способ по-
дачи информации, данных и знаний) облег-
чает восприятие информации. 

Таким образом, значимость и необходи-
мость включения технологии проектной де-
ятельности в обучение учащихся с т я ж ё л ы м и 
нарушениями речи не вызывает сомнения. 
Применение данной технологии в коррек-
ционно-педагогической работе с учащимися 
указанной категории способствует решению 
коррекционно-развивающих задач: позволя-

ет формировать у них потребность в речи, 
обогащать её новыми средствами и форма-
ми; готовность к общению, к совместному 
анализу; готовность искать новые способы 
действия и подходы к решению задач; повы-
шает познавательную активность. Всё это 
указывает на перспективность использова-
ния технологии проектного обучения в обра-
зовании учащихся с тяжёлыми нарушениями 
речи. 
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SUMMARY 
The article describes the necessity and importance of including project-based learning technology in correc-

tional and pedagogical work with elementary school students with severe speech disorders. The stages and condi-
tions of technology implementation, the place and role of parents in the implementation of project activities are 
described. The article pays special attention to the correctional possibilities of using this technology to develop the 
speech activity of students with severe speech disorders. 

Keywords: technology of project-based learning; education; students; severe speech disorders; correctional 
possibilities of technology; stages of technology implementation; conditions for technology implementation. 
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