
ыкается на себе, на своих удачах и неуда-
когда рядом товарищи, у которых можно 
обсудить решение очередной задачи. Надо 
з сотрудничестве является не только овла-
ками. Очень важен эффект социализации, 
мений. Общение является профессиональ-
ьности сотрудника милиции. Нельзя не со-
психологом и филологом А.А. Леонтьевым 
! в подлинном понимании - это многоэтаж-
пагает деятельность - взаимодействие -
грудничестве предусматривает все уровни 
зает определенные ранее качества лично-
ста. А это уже гарантированный путь к ус-
ьности. 

эфессиональная психология. Конфликтоло-
Щ Республики Беларусь был успешно апро-
дничестве Student Team Learning (STL, обу-
зработан в Университете Джона Хопкинса. 
пповым целям» и успеху всей группы, кото-
результате самостоятельной работы каждо-
л\л поставленной перед группой проблемы. 

I основным принципам: «награды», кото-
;ех в виде балльной оценки или какого-то 
твенности каждого члена команды, когда 
висит от удачи или неудачи каждого из ее 
аждого в достижении успеха: члены ко-
ки, которые зарабатывают путем улучше-
их результатов. Главное, следует структу-
!мых таким образом, чтобы они были 
ую работу с личной ответственностью за 
действия. 

I свободно вписалась в традиционную си-
изменили только сам подход к процессу 
осознав, что именно деятельность позна-
одавание; что самостоятельное приобре-
олученных знаний стали приоритетными, 
ле готовых знаний; что совместные раз-
1ния, а не запоминание и воспроизведе-
развития личности курсанта, 
иирования психологической культуры co-
rf колледже МВД Республики Беларусь на 
сиональная психология. Конфликтология» 
нология обучения в сотрудничестве, реа-
1анный подход. Это позволило значитель-
к изучению психологических дисциплин, 
амореализации. 

Реформирование системы образования РБ 
через внедрение многоуровневого 
дифференцированного обучения 

в учебных заведениях 

С.Е. Покровская 

В процессе реформирования стало заметно проявляться смещение тех-
нократического подхода, существовавшего в системе образования Рес-
публики Беларусь, в сторону гуманитарного, как основного способа разви-
тия личности учащегося. В системе школьного образования обозначилась 
устойчивая тенденция перехода от всеобщего и обязательного к диффе-
ренцированному и индивидуальному обучению учащихся. 

К концу 80-х годов в системе образования этот подход оформился как диф-
ференцированное обучение учащихся и стал одним из ведущих направлений 
в отечественной педагогике, которое полностью затронуло среднюю общеоб-
разовательную школу. В качестве психолого-педагогического эксперимента 
организация дифференцированного обучения учащихся была осуществлена 
в средних общеобразовательных школах Октябрьскою района г. Минска в пе-
риод 1989-1990 гг. под руководством сотрудников кафедры психологии педа-
гогического института имени М. Горького (научный руководитель-доктор пси-
хологических наук, профессор Рожина Л.Н.). По результатам 
психолого-педагогического эксеперимента была организована и проведена 
республиканская конференция «Разработка теоретических основ и реализа-
ция дифференцированного обучения в школах республики» (Минск 1990). 

В 1992-1995 гг. в Областном институте усовершенствования учителей 
(ОИ-УУ) на кафедре педагогики, психологии и частных методик, автором 
был разработан и прочитан спецкурс: «Дифференциация и индивидуали-
зация обучения учащихся в школе». 

В дальнейшем проблема дифференциации и индивидуализации процес-
са обучения учащихся была затронута и развита на международной кон-
ференции «Образование XXI века: проблемы повышения квалификации 
работников образования» (Минск, 1993 г.). Несмотря на то, что дифферен-
цированное и индивидуальное обучение учащихся введено практически в 
каждой средней общеобразовательной школе, многие теоретические и 
практические аспекты этого явления изучены недостаточно. 

Частично заполняли этот пробел занимались разработкой практических 
аспектов организации дифференцированного обучения учащихся на кур-
сах педагогов-исследователей, организованных лабораторией непрерыв-
ного образования (научный руководитель - А.П. Сманцер) при Республи-
канском институте усовершенствования учителей в период 1993-1995 гг. 

Итак, в системе национального образования РБ в настоящее время 
разрабатывается проблема как с помощью условий, которые создает орга-
низация системы дифференцированного обучения в средних общеобра-
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зовательных школах и учебных заведениях нового типа индивидуально 
развивать личность каждого учащегося. Решение этой проблемы позво-
лит, по мнению, специалистов, успешно и и эффективно осуществить ре-
форму национальной системы образования в целом. 

Профессиональное развитие практического 
психолога в системе образования. 

Основные этапы 

С.В. Понасенкова 

В системе образования, в связи с его гуманизацией, обращенностью к 
личности ребенка, его индивидуальности, помощи в его формировании и 
развитии, появилась потребность в создании психологической службы в 
школах и необходимость в подготовке педагогов-психологов высокой квали-
фикации. Современной школе необходим теоретически грамотный практи-
ческий психолог, владеющий методикой и методологией профессиональной 
деятельности, практическим умениям и навыкам самостоятельной работы. 
Некоторые ученые считают, что психологическая служба в школе оказалась 
малоэффективной. Результаты работы психолога малозаметны в масшта-
бах школы и низко оцениваются учителями. Исследование Н.И. Олифирович 
показало, что практических психологов-профессионалов в системе образо-
вания небольшое количество, так как школьная психологическая практика 
находится в ситуации кризиса, проявлением которого стал частичный уход 
из школы психологов-профессионалов. Выделяют причины кризиса: 

1. Долгое время отечественная психология базировалась на естествен-
нонаучной парадигме, предполагающей объективный подход к другому че-
ловеку, но такой подход оказался узким для психологической практики. Он 
не позволяет изучить и понять человеческую субъективность. Эта пробле-
ма решается в рамках гуманитарной парадигмы, так как гуманитарное 
познание ориентировано на индивидуальность, обращено к духовному миру 
человека, его жизненным ценностям и смыслам жизни. Происходит пере-
ход от первой парадигмы ко второй. 

2. Трудности в самой системе деятельности (нет единой модели деятельности 
практического психолога). В различных авторских концепциях в той или иной 
степени проработаны методологические или содержательные аспекты, но не 
предложено целостного подхода, органично увязывающего теоретические ос-
новы с содержательными и организационно-методическими компонентами 
деятельности школьного психолога. Не обозначены место и роль его деятельно-
сти в единой учебно-воспитательной системе того или иного учреждения. В 
основном в этих моделях работа психолога рассматривается как приложение 
психологии к педагогической сфере, но нет собственно психологической прак-
тики, то есть особой социальной сферы психологических услуг. Как отмечает 

М.А. Степанова, в школьной практике наибол< 
ной и Л.М. Фридмана. Например, И.В. Дубро 
деятельности в научно-методическом pyrai 
процессом в школе. Психолог представлен к 
тельной системы, ее творец и реализатор. Н 
Битяновой решить эту проблему в своей мор 
дения, где деятельность психолога олределя 
психологической практики. Но наиболее расп] 
ной и A.M. Прихожан (она известна как конце 
точки зрения, специфика деятельности прают 
разования должна зависеть от типа образов, 
альных проблем, стоящих в данный момент п< 

3. Недостаточная разработанность мете 
гие технологические подходы к работе заш 
ходов без их достаточной апробации и MOJC 
турным условиям. 

4. В обществе нет устоявшихся представле! 
разноречивы и не всегда совпадают с истинн! 
сти. Кроме того, существование школьной nci 
но от других социально-психологических слу 
расширение функций школьного психолога. В 
ходит перекладывание на него методически: 
педагогический брак. Педагоги не готовы к сс 

5. Имеется явное расхождение между уро 
га и возможностями, которые общество пред 

6. В настоящее время подготовкой прак™ 
ся многие вузы: педагогические вузы, кла( 
личные негосударственные учреждения. А./ 
ное профессиональное образование в наш< 
что рыночная экономика раскрыла недостач 
сионального образования, в ходе которого 
ной суммой профессиональных знаний. 

Так, например, специфика подготовки пре 
разования была такой: получив профессиона1 
сты не всегда оказывались вооруженными м 
тического применения. Доминировала ака{ 
подготовка. Дефицит психологов в системе о 
повки» их путем переподготовки на факульте 
курсов. Е.С. Сапогова отмечает, что неэффек 
мощи в системе образования часто связана с 
ческой подготовки и психологической «непрор 
тического психолога, с шаблонностью, неги 
поведения. Поэтому сегодня система образов 
кими психологами, зачастую не имеющими с 
ального образования и не способными к са& 
ответственной деятельности, к грамотному ви 
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