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В статье освещена специфика словесной речи детей с нарушением слуха, приведены результаты экс-

периментального исследования словесной речи слабослышащих обучающихся  младшего школьного 
возраста в сравнении со сверстниками с нормотипичным развитием (перечислены лексические, грамма-
тические и фонетические особенности рассматриваемого вида речи у детей со слуховой депривацией). 
В ходе исследования использовалась методика диагностики устной речи младших школьников Т.А. Фо-
тековой. Предусматривались изучение активного, пассивного словаря и словообразовательных процес-
сов, проверка понимания обращенной речи (в частности, понимания сложных логико-грамматических 
отношений), выявление сформированности связной речи. В данной публикации указаны рекомендации, 
способствующие оптимизации развития словесной речи у учащихся с нарушением слуха. Подчеркивается 
значимость использования информационно-коммуникационных технологий и креатив-технологий (кол-
лективной творческой деятельности, проблемного обучения, проектной деятельности и др.), включения 
обучающихся с нарушением слуха в различные виды деятельности, во взаимодействие со слышащими 
сверстниками, создания коммуникативных ситуаций, эффективной образовательной среды, соблюдения 
единого речевого режима, единства требований педагогов и родителей к словесной речи детей. 
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Словесная речь детей с нарушением слу-
ха привлекает интерес исследователей 

десятки лет, однако в связи с новейшими до-
стижениями в разных научных областях эта 
проблема становится только актуальнее. 
Пока одни ученые работают над устранением 
слуховой депривации и компенсацией слу-
ха с помощью технических средств, другие 
разрабатывают рекомендации по развитию 
словесной речи детей данной категории, ис-
пользуя различные подходы и опираясь на 
инновационные технологии.

Единственной и неизменной остается 
опора на то, что психическое развитие де-
тей с нарушением слуха подчиняется тем 
же закономерностям, которые свойственны 
развитию нормально слышащих детей (Л. С. 
Выготский) [1, с. 25]. В то же время психиче-
скому развитию детей с нарушением слуха 
характерна определенная специфика. Пер-
вичный дефект слухового анализатора ве-
дет к недоразвитию функций, связанных с 
ним наиболее тесно, в их числе и словесная 
речь. Нарушения в развитии одних функций, 
в свою очередь, тормозят становление и раз-
витие других, приводя к особенностям в пси-
хическом развитии детей с нарушением слу-
ха. 

Исследователи подчеркивают, что слух 
и словесная речь тесным образом связаны 
между собой: с одной стороны, поражение 
слуха приводит к задержке развития словес-
ной речи, а с другой, нормальное функцио-
нирование слуха находится в тесной зависи-

мости от степени развития словесной речи       
[1; 2].

А. Г. Зикеев, С. А. Зыков, Н. Г. Морозова,          
Т. И. Обухова, Е. В. Рахманова, С. Н. Феклисто-
ва, Ж. И. Шиф охарактеризовали некоторые 
особенности словесной речи детей с наруше-
нием слуха: 

– ограничен объем активного и пассив-
ного словаря, что обусловливает словесную 
бедность речи;

– своеобразное осмысление значений 
слов, отражающееся в некорректном пони-
мании воспринимаемой речи;

– неправомерно расширены значения слов 
(неадекватная многозначность, искажающая 
высказывания);

– трудности в осмыслении семантики слов 
при изменении их грамматической формы, 
что приводит к ошибочным высказываниям 
и непониманию слов;

– сложность в понимании смысла предло-
жений, в которых последовательность слов 
не совпадает с совершением действий во вре-
мени (приводит к неверному установлению 
причинно-следственных связей);

– трудности в установлении причинно-
следственных зависимостей, отраженных в 
высказываниях, что обусловливает невер-
ность выводов;

– неадекватность в осмыслении перенос-
ного смысла выражений (отражается в пря-
мом понимании сказанного, препятствует 
адекватному восприятию речи) [1; 2; 3; 4].

На наш взгляд, особый интерес представ-
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ляет исследование словесной речи слабослы-
шащих учащихся.

Нами осуществлен констатирующий экс-
перимент, направленный на выявление осо-
бенностей словесной речи у слабослышащих 
детей младшего школьного возраста в срав-
нении со сверстниками с нормотипичным 
развитием. Экспериментальная база: ГУО 
«Средняя школа № 91 г. Минска имени Хосе 
Марти», ГУО «Специальная общеобразова-
тельная школа № 14 для детей с нарушением 
слуха г. Минска», ГУО «Средняя школа № 217 
г. Минска». В исследовании участвовали уча-
щиеся первых, вторых и третьих классов.

Задачи исследования: выявить уровень 
словесной речи у слабослышащих учащих-
ся и их сверстников с нормотипичным раз-
витием; определить специфику нарушений 
словесной речи; определить, присутствует 
ли положительная динамика в развитии сло-
весной речи у учащихся с нарушением слуха 
в зависимости от года обучения в образова-
тельном учреждении.

В ходе исследования нами использовалась 
методика диагностики устной речи младших 
школьников Т. А. Фотековой [5]. Учащимся 
были предложены три серии заданий (проб). 

Первая серия направлена на исследование 
активного, пассивного словаря и словообра-
зовательных процессов и состоит из трех 
групп заданий. Первая группа включает 10 
проб на проверку знания словоформ, обо-
значающих названия детенышей животных, 
и умения образовывать такие формы от на-
звания взрослого животного. Вторая группа 
состоит из пяти проб, связанных с образо-
ванием уменьшительно-ласкательной фор-
мы слова. В третьей группе заданий 35 проб, 
предусматривающих образование качествен-
ных, относительных и притяжательных при-
лагательных (по 15, 10 и 10 соответственно) 
от существительных. 

Вторая серия заданий предусматривает 
исследование понимания сложных логико-
грамматических отношений и направлена 
на проверку понимания обращенной речи. 
Всего использовалось 10 проб, в том числе на 
понимание конструкций с предлогами, отра-
жающими на речевом уровне реальные про-
странственные отношения, сравнительные 
конструкции, обратимые и флективные ин-
вертированные словосочетания.

Третья серия заданий направлена на вы-
явление сформированности связной речи. 
Детям предлагались два задания: составле-
ние рассказа по серии сюжетных картинок 
и пересказ. Эти задания комплексного ха-
рактера (например, пересказ требует доста-
точного уровня сформированности слухоре-

чевой памяти, а такие характеристики связ-
ной речи, как логичность, умение передать 
причинно-следственные связи, опираются 
на мыслительную деятельность). Оценка 
качества составления рассказа по серии сю-
жетных картинок  и пересказа осуществля-
лась по критериям смысловой целостности, 
лексико-грамматического оформления вы-
сказывания, самостоятельности выполнения 
задания.

В данной методике можно оценивать все 
серии разом, выводя уровень успешности от 
100 %, и выявлять успешность в конкретной 
серии или конкретном задании. Это позволя-
ет тщательно рассмотреть успешность и не-
успешность испытуемых в рамках конкрет-
ного, частного случая.

Результаты успешности выполнения зада-
ний в процентах соотносятся с одним из че-
тырех уровней развития словесной речи:

IV уровень словесной речи, соответствую-
щий норме речевого развития,  – 100–80 %;

III уровень словесной речи, характерный 
задержке речевого развития, – 79–60 %;

II уровень словесной речи, соответствую-
щий недоразвитию речи (4–3 уровни общего 
недоразвития речи), – 59–40 %; 

I уровень словесной речи, характерный 
недоразвитию речи (2–1 уровни общего не-
доразвития речи) или ее практическому от-
сутствию, – 39 % и ниже.

Задержка речевого развития – это запаз-
дывание освоения словесной речи по сравне-
нию с возрастной нормой [6, с. 37].

Недоразвитие речи (общее недоразвитие 
речи) – самостоятельное или комплексное 
речевое нарушение, при котором нарушено 
формирование всех компонентов речевой си-
стемы (лексических, грамматических и фоне-
матических компонентов; особенности про-
изношения) при сохранном интеллекте [6, с. 
91]. По степени выраженности общее недо-
развитие речи разделяют на четыре уровня: 

1 уровень – отсутствие словесной речи 
(полное отсутствие словесной речи либо ис-
пользование в ней отдельных звуков и звуко-
комплексов);

2 уровень – начальные элементы словес-
ной речи (бедный словарный запас, особен-
ности произношения, аграмматизмы);

3 уровень – появление развернутой сло-
весной речи при ее фонетическом и лексико-
грамматическом недоразвитии;

4 уровень – словесная речь является пол-
ноценным средством коммуникации, однако 
сохраняются грамматические и фонетиче-
ские особенности [6, с. 92].

В таблице 1 указаны уровни развития сло-
весной речи учащихся двух категорий.
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Таблица 1. – Средние значения успешности испытуемых в соответствии с уровнями  развития сло-
весной речи 

Уровни  развития 
словесной речи / классы

1 класс 
норм.

2 класс 
норм.

3 класс 
норм.

1 класс 
слабосл.

2 класс 
слабосл.

3 класс 
слабосл.

IV уровень – 80 % 86 % – – –

III уровень 74 % – – – – 60 %

II уровень – – – 44 % 48 % –

I уровень – – – – – –

Нами было выявлено, что у детей с нормо-
типичным развитием среднее значение бал-
лов со всех проб равняется 80 %, что харак-
терно четвертому (высшему) уровню разви-
тия словесной речи (полноценное развитие 
и соответствие возрасту). У слабослышащих 
детей среднее значение баллов со всех проб 

равняется 50 %, что соответствует второму 
(низкому) уровню развития словесной речи 
– это свидетельствует о недоразвитии сло-
весной речи по всем трем пробам.

Таблица 2 отражает результаты выполне-
ния учащимися всех заданий.

Таблица 2. – Средние значения успешности испытуемых по трем сериям заданий

Серии заданий / классы, 
категории детей

1 класс 
норм.

2 класс 
норм.

3 класс 
норм.

1 класс 
слабосл.

2 класс 
слабосл.

3 класс 
слабосл.

1 серия 75 % 78 % 84 % 33 % 44 % 58 %

2 серия 68 % 90 % 100 % 36 % 64 % 66 %

3 серия, рассказ по 
сюжетным картинкам 73 % 92 % 100 % 70 % 81 % 88 % 

3 серия, пересказ 67 % 69 % 83 % 49 % 52 % 55 %

Стоит обратить внимание на то, насколь-
ко большая разница отмечается в результа-
тах учащихся с нарушением слуха и детей с 
нормотипичным развитием. Минимальное 
значение у детей с нормотипичным разви-
тием составляет 67 % – третий уровень, сви-
детельствующий о задержке речевого разви-
тия, а максимальное значение составляет 100 
% – четвертый уровень, свидетельствующий 
о полноценном развитии словесной речи. 
Разница от минимального до максимально-
го результата составляет 33 %. Следует от-
метить, что некоторым первоклассникам с 
нормотипичным развитием необходима ло-
гопедическая помощь, несколько учащихся 
вторых и третьих классов не добрали совсем 
малое количество баллов до более высокого 
уровня, что может быть обусловлено волне-
нием при взаимодействии с малознакомым 
взрослым человеком.

Если рассматривать результаты слабо-
слышащих учащихся, то там колоссальная 
разница в процентах: от минимального – 6 % 
до максимального – 94 %. Чтобы разобраться 
в такой разбежке результатов, необходимо 
обратиться к одному из критериев, который 
нами дополнительно отмечался, – наличие 
налаженного контакта между ребенком и 
диагностом. 30 % слабослышащих детей пло-
хо шли на контакт, с ними он был установлен 

лишь частично, соответственно результатив-
ность таких испытуемых низкая: 6 % либо 19 
%, 26 %, 29 %, 32 %, 37 %. Нами не было выяв-
лено, что данная особенность зависит от воз-
раста или года обучения в учреждении обще-
го среднего образования. Можно сделать вы-
вод о том, что отсутствие или лишь частич-
ное наличие контакта между диагностом 
и ребенком с нарушением слуха негативно 
влияет на демонстрируемые им результаты. 
Только у 10 % слабослышащих учащихся тре-
тьего класса выявлены результаты, харак-
терные четвертому уровню речевого разви-
тия  (94 % и 87 % успешности – соответствие 
норме) и 5 % третьеклассников имели близ-
кий к четвертому уровню результат (78 %). 
Это свидетельствует о том, что учащиеся с 
нарушением слуха при должно выстроенной 
работе специалистов и родителей, обладая 
личностной мотивацией и находясь в орга-
низованной речевой среде, имеют возмож-
ность выйти на норму речевого развития, не-
смотря на наличие нарушения слуха.

Если обратить внимание на время выпол-
нения заданий, то слабослышащим детям в 
среднем требуется на две минуты больше на 
всю ту же деятельность, которую выполняют 
учащиеся с нормотипичным развитием за бо-
лее короткое время (на каждые 10 минут, за 
которые справлялись с заданием дети с нор-
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мотипичным развитием, их слабослышащим 
сверстникам требовалось 12 минут). Данная 
особенность может быть обусловлена спе-
цификой мышления и памяти учеников с на-
рушением слуха (необходимость большего 
количества времени на обработку информа-
ции и выводы).

При выполнении первой серии заданий 
у слабослышащих детей выявлена стерео-
типность (суп из моркови – морковный суп, 
горка из льда – «ледовый горка», шляпа из 
соломы – «соломенный шляпа»), дети прибе-
гали к словотворчеству (у кошки – котята, у 
собаки – «собачата», у овцы – «овчата» и т.д.). 
Учащиеся с нарушением слуха испытывали 
затруднения при изменении формы слов или 
делали это с ошибками (лапа у кошки – коша-
чья, а у собаки – «собаковая», у белки – «бел-
кова», у медведя – «медведивая»). В некото-
рых случаях дети отказывались отвечать и 
просто молчали.

Особенности мышления слабослышащих 
учащихся проявились во второй серии проб, 
когда в предложениях последовательность 
слов не совпадала с совершением действий 
во времени (55 % детей с нарушением слуха 
набрали меньше 50 баллов). Выполняя вто-
рую серию заданий, дети делали неверные 
выводы вследствие наличия затруднений в 
установлении причинно-следственных свя-
зей и специфики памяти. Приведем примеры 
высказываний слабослышащих. Реплики ди-
агноста: «Папа позавтракал после прочтения 
утренней газеты. Что папа сделал сначала?». 
Дети ответили: «Позавтракал». В пробе, где 
говорилось, что Сашу ударил Коля, на вопрос 
«Кто драчун?» слабослышащие нередко от-
вечали: «Саша». Утверждение: «Ваня выше 
Пети». Вопрос: «Кто меньше ростом?». Ответ: 
«Ваня». Отмечены случаи использования в 
ответах имен людей или названий животных, 
которые ученики запомнили из предыдущих 
вопросов («Охотник бежит за собакой. Кто 
впереди?». «Саша»). 

При выполнении задания на сюжетный 
рассказ были случаи, когда перепутывалась 
очевидная последовательность, отраженная 
на картинках (например, сначала мокрый 
мышонок стоит и его ругает мама-мышка, по-
том он идет гулять в дождь и возвращается 
сухим домой, отказываясь от зонта). Отмеча-
лись также случаи, когда учащиеся не замеча-
ли очевидных деталей и акцентировали вни-
мание на несущественных деталях (мокрый 
мышонок – лужи воды под его ногами; отказ 
от зонта перед прогулкой – отталкивающие 
лапки мышонка напротив зонта; утвержда-
лось, что сначала кот запутался, его поругала 
бабушка, а потом он начал играть с клубком, 

который еще целый).
Тем не менее необходимо отметить, что в 

90 % случаев слабослышащие учащиеся вы-
полняли задание с серией картинок на 80 
баллов из возможных 100. Наиболее инте-
ресным примером стал учащийся, который 
в двух предыдущих сериях заданий набрал 
около одной трети баллов (25  из 100 за пер-
вую серию и 38 из 100 за вторую серию), но 
за задание с серией картинок получил 80 
баллов из 100. Ребенок оживился, активно 
включился в деятельность и, несмотря на 
проявившиеся особенности словесной речи, 
она была полноценная, связная, соответство-
вала логике и ситуации; помимо описания 
учащийся даже добавил небольшой диалог 
между двумя героями сюжета, который не 
был визуально отражен на карточке в форме 
текста. Это может свидетельствовать о том, 
что наличие наглядной опоры способствует 
повышению эффективности выполнения за-
даний у учащихся с нарушением слуха, они 
быстрее включаются в деятельность, им ее 
легче понять и она интереснее для них.

При предъявлении второго задания тре-
тьей серии некоторые слабослышащие уче-
ники отказались пересказывать текст, от-
ветив только на вопрос о названии текста 
и озвучив несколько слов, которые запом-
нили. Когда учащимся с нарушением слуха 
удавалось пересказать текст, они добавляли 
существенные моменты, которых не было, 
или придавали неживым объектам сверхъе-
стественные способности (горошины взле-
тели на крышу, их начали клевать голуби, а 
одна сбежала в канаву), голубей неоднократ-
но путали с воронами и другими птицами, а 
некоторые дети просто заменяли голубей 
словом «птицы» при пересказе. Были случаи, 
когда начало текста меняли с концом, пере-
сказ строился по-другому. Часто отмечалось, 
что пересказ был перечислением фактов из 
текста, но они в речи строились так, будто не 
связаны и не являются ситуациями из одного 
рассказа, влияющими друг на друга. 

Подчеркнем, что у всех слабослышащих 
детей была выявлена специфика словесной 
речи. Даже при наличии единичного случая 
высокой результативности в рамках двух 
первых серий заданий, когда речевые осо-
бенности не проявлялись, в связной речи 
(при необходимости оформления словесно-
го высказывания и выстраивания рассказа) 
специфичность проявилась. 

Выявленные нами особенности словесной 
речи слабослышащих учащихся можно раз-
делить на три группы: лексические, грам-
матические и фонетические. Лексические 
особенности проявлялись в ограниченности 
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лексикона, слов с отвлеченным значением, 
дефиците слов для обозначения частей тела 
(в 70 % случаев были сложности с верной 
формулировкой: лапа у собаки – собачья лапа 
и т.д.). Выявлена неадекватная многознач-
ность (излишнее расширение или сужение 
значения слова), словообразовательные на-
рушения (были отмечены у слабослышащих 
в 95 % случаев) и др. Грамматические особен-
ности словесной речи проявлялись в аграм-
матизмах, неверной форме окончаний, не-
правильном использовании приставок, суф-
фиксов и даже предлогов. К фонетическим 
особенностям можно отнести смешение зву-
ков: звонких с глухими, твердых согласных с 
мягкими, свистящих согласных с шипящими, 
аффрикатах с составляющими их звуками и 
др. Также встречались пропуски звука при 
стечении нескольких согласных, перестанов-
ка и включение отдельных звуков, пропуск 
безударных частей слов, искаженное произ-
ношение.

Исходя из результатов диагностики, мож-
но утверждать, что положительная динами-
ка в развитии словесной речи учеников в за-
висимости от года обучения в школе присут-
ствует. Результаты слабослышащих учащих-
ся  третьего класса на 20 % в среднем выше, 
чем у первоклассников.

По итогам диагностики можно сделать 
следующие выводы: 

есть значительные различия в уровне раз-
вития словесной речи между выбранными 
категориями детей (дети с нормотипичным 
развитием в среднем выполняют задания на 
высшем уровне, подтверждая, что их словес-
ная речь в норме и соответствует возрасту; 
слабослышащие учащиеся чаще всего вы-
полняют задания на среднем уровне, что сви-
детельствует о задержке речевого развития, 
или низком уровне, который демонстрирует 
недоразвитие словесной речи);

в процессе исследования выявлены опре-
деленные особенности деятельности детей 
с нарушением слуха (слабослышащим уча-
щимся необходимо больше времени, чем 
слышащим сверстникам, для выполнения 
заданий; в случаях отсутствия личностного 
контакта диагноста с испытуемым ниже его 
результат; с опорой на наглядность резуль-
тат выше); 

слабослышащим учащимся свойственна 
специфика словесной речи даже тогда, когда 
результаты диагностики соответствуют выс-
шему (четвертому) уровню (например, есть 
сложности с пониманием предложений, где 
последовательность слов не совпадает с со-
вершением действий во времени и др.);

выявлена положительная динамика в раз-

витии словесной речи слабослышащих уча-
щихся в зависимости от года обучения, что 
свидетельствует об обучаемости и наличии у 
детей с нарушением слуха возможности кор-
ректировать словесную речь в соответствии 
с нормой речевого развития.

По нашему мнению, в целях оптимизации 
развития словесной речи учащихся с наруше-
нием слуха следует соблюдать определенные 
рекомендации:

при общении с детьми данной категории 
важно учитывать особенности их зритель-
ного внимания, в процессе взаимодействия 
нужно концентрировать и направлять вни-
мание ребенка с помощью указательных же-
стов, четких речевых инструкций, визуаль-
ных поддержек; важно не терять зрительный 
контакт с детьми (как только ребенок пере-
вел взгляд, опустил голову, закрыл глаза, по-
вернулся к соседке и т.д. – он выключился из 
разговора, выпал из процесса приема и пере-
работки информации); после выдачи любой 
инструкции важно переспросить, уточнить, 
понял ли ученик, что нужно делать;

в процессе работы с учащимися с наруше-
нием слуха необходимо соблюдать принцип 
наглядности, обеспечить связь обсуждаемо-
го материала с жизненным опытом детей, 
сферой их интересов;

при использовании текстового материала 
рекомендуется его структурировать, выде-
лить главное, предъявлять по частям, соблю-
дать принцип постепенного усложнения;

для эффективного развития словесной 
речи учащихся с нарушением слуха нужно 
вовлекать не только в учебную, но и в худо-
жественно-творческую деятельность, так 
как последняя является способом самовыра-
жения  детей рассматриваемой категории и 
представляет для них особый интерес [7];

в процессе организации различных видов 
деятельности учащихся следует создавать 
коммуникативные ситуации;

необходимо использовать информацион-
но-коммуникативные технологии и креатив-
технологии в процессе проведения различ-
ных уроков и занятий (технологии смысло-
творчества, решения изобретательских за-
дач, коллективной творческой деятельности, 
проблемного обучения, проектной деятель-
ности и др.) [7; 8];

важно единство требований педагогов и 
родителей к словесной речи учащихся с на-
рушением слуха;

в учреждении образования следует со-
блюдать единый речевой режим, создать эф-
фективную образовательную среду;

значимо включение детей с нарушени-
ем слуха во взаимодействие со слышащими 
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сверстниками, так как подобные контакты 
создают естественную потребность у уча-
щихся со слуховой депривацией в использо-
вании словесной речи.

В заключение отметим, что необходимо 
как можно раньше организовать жизнь ре-
бенка с нарушением слуха так, чтобы словес-
ная речь была ему нужна и интересна. Как 
подчеркивал Л. С. Выготский, надо создавать 
потребность в речи, тогда она и появится [1, 
с. 17]. Активизация речевой деятельности де-
тей с нарушением слуха необходима в целях 
гармоничного психофизического, личност-
ного развития, оптимизации социализации. 
Практика показывает, что успешность овла-
дения любым учебным предметом, изучае-
мым в школе, зависит от уровня развития 
словесной речи [4, с. 77].
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SUMMARY
The article presents the results of an experimental study of the verbal speech of hearing-impaired children of 

primary school age in comparison with peers with normotypic development, the recommendations for optimizing 
the development of verbal speech of children with hearing disorder are listed.

Keywords: children with hearing disorder, hearing impaired, schoolchildren with normal typical development, 
verbal speech.
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В центре изучения закономерностей и 
особенностей развития высших психи-

ческих функций ребенка лежит вопрос соот-
ношения биологических и социальных фак-
торов, влияющих на психическое  развитие 
ребенка.  Этот вопрос касается проблемы де-
терминации развития, которая в настоящий 

момент имеет высокую научную и практиче-
скую значимость.

Многочисленные исследования в рамках 
различных научных дисциплин рассматри-
вают данную проблему в плоскости анализа 
дихотомичных понятий: наследственность-
среда, врожденное-приобретенное, биоло-


