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Аннотация. В статье рассматривается возможность использования контекстной за-
дачи в качестве основного инструмента формирования читательской грамотности у уча-
щихся с особенностями психофизического развития в классах совместного обучения и 
воспитания. Представлены примеры текстов, которые могут использоваться в виде кон-
текстных задач на I ступени общего среднего образования. 

Анатацыя. У артыкуле разглядаецца магчымасць выкарыстання кантэкстнай за-
дачы у якасш асноунага шструмента фарм1равання чытацкай пюьменнасц1 у вучняу 
з асабл1васцям1 пс1хаф1з1чнага развщця у класах сумеснага навучання i выхавання. 
Прадстаулены прыклады тэкстау, яюя могуць выкарыстоувацца у выглядзе кантэкстных 
задач на I ступеы агульнай сярэдняй адукацьм. 

Summary. The article examines the possibility of using a contextual task as the main 
tool for developing reading literacy in students with special needs in co-educational and 
educational classes. Examples of texts that can be used as contextual tasks at the first stage 
of general secondary education are presented. 
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Функционально грамотный человек — 
человек, способный использовать постоян-
но приобретаемые в течение жизни знания 
и умения для решения максимально широ-
кого диапазона жизненных задач в разных 
сферах деятельности, общения и социаль-
ных отношений. В качестве одного из ме-
ханизмов становления функционально гра-
мотной личности рассматривается читатель-
ская грамотность, суть которой заключается 
в способности к смысловому чтению разных 
видов и типов текстов: их восприятию, ана-
лизу, оценке; интерпретации и обобщению 
представленной в них информации. Чтение 
как основное содержание читательской гра-
мотности позволяет извлекать информацию, 
необходимую для расширения имеющихся 
знаний; самостоятельной ориентировки в 
жизненных ситуациях с помощью различ-
ной текстовой и графической информации; 
преобразования и решения разнообразных 
учебных и жизненных задач; участия в со-
циальной жизни наравне с другими члена-
ми общества [1]. 

Ограничения жизнедеятельности обуслав-
ливают затруднения в целостном восприя-
тии текста, адекватном определении поня-
тий; установлении причинно-следственных 
и смысловых связей между содержательны-
ми элементами текста. Часто конкретное, си-
туативное понимание текста (прочитанного, 
рассматриваемого) вступает в конфликт с его 
логической структурой, приводит к его фраг-
ментарному восприятию. В конечном итоге, 
учащиеся с особенностями психофизическо-
го развития (далее — ОПФР) не до конца по-
нимают суть возникающих перед ними раз-
нообразных по содержанию и сложности за-
дач [2]. 

Пребывание в классах совместного обу-
чения и воспитания, в которых учащиеся, 
как имеющие особенности психофизическо-
го развития , так и нормативно развиваю-
щиеся , одновременно осваивают содержа-
ние образовательных программ общего сред-
него образования, является возможностью 

самовыражения для детей с ОПФР; они рас-
ширяют свой личностный и деятельностный 
потенциал взаимодействия с реальной дей-
ствительностью. Совместное обучение ста-
новится для них проводником в общеобра-
зовательную и социальную среду. Вместе с 
тем обучение в одном классе может прово-
цировать возникновение некоторых барье-
ров, связанных с освоением учащимися с 
ОПФР содержания учебных программ, вы-
бором средств организации учебной деятель-
ности, обеспечивающих равное по скорости 
и качеству с нормативно развивающимися 
сверстниками овладение учебным матери-
алом [3]. При этом в процессе совместного 
обучения и воспитания актуализируется не 
столько деятельность учащихся как тако-
вая, сколько организация и управление их 
деятельностью как средством становления 
и развития личности, проявления самосто-
ятельности с учётом совокупности всех фак-
тов и обстоятельств, уже существующих и / 
или вновь возникающих в разнообразных си-
туациях (А. А. Вербицкий, В. В. Давыдова, 
Е. Е. Кухта, Т. М. Татарина, Д. Б. Эльконин 
и др.) [4—6]. В процессе формирования чи-
тательской грамотности обращение к основ-
ным положениям контекстно-деятельностно-
го подхода направляют на стимулирование 
у учащихся с ОПФР способности трансфор-
мировать собственную деятельность в пред-
мет практического преобразования: оцени-
вать условия возникающей ситуации и себя 
как основного деятеля (читателя), обоснован-
но выбирать «способы действий» с текстами, 
контролировать ход их применения и полу-
ченные результаты — понимание и анализ 
прочитанного текста, эффективное примене-
ние полученной информации с учётом кон-
текста ситуации. 

В соответствии с ключевыми идеями кон-
текстно-деятельностного подхода активиза-
ция процесса формирования читательской 
грамотности у у ч а щ и х с я с ОПФР может 
быть достигнута за счёт усиления регуляции 
их читательской деятельности. В качестве 
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таких внешних регуляторов могут быть ис-
пользованы проблемные ситуации в виде 
контекстных задач — совокупности фактов 
и / или обстоятельств, в окружении кото-
рых существует определённое явление, объ-
ект, происходит какое-либо событие. 

Контекстная задача — это задача моти-
вационного характера , в условии которой 
описана конкретная ситуация, соответству-
ющая опыту работы с текстами. Условие 
контекстной задачи составляют обстоятель-
ства, которые встречаются / могут встре-
титься в реальной ж и з н и . Контекст зада-
чи — самоценное законченное событие, ко-
торое определяет условия для применения 
знаний и умений с целью получения жела-
емого оптимального результата. Основные 
требования при решении контекстных за-
дач: анализ , осмысление, объяснение кон-
текста ситуации и / или выбор способа дей-
ствия в ней, а результат решения задачи — 
его (результата) применимость, осознание 
личностной значимости. В качестве смыс-
ловых особенностей контекстных задач вы-
ступают [7]: 

• значимость (познавательная , обще-
культурная, социальная и др.) получаемого 
результата, обеспечивающего познаватель-
ную мотивацию учащегося; 

• сюжетное формулирование условия 
задачи с указанием необходимых знаний, 

Обобщённый конструкт контекстных задач, н 
грамотности у учащихся с ОПФР на I 

на которые нет явного указания в тексте за-
дачи; 

• составление задачи с использованием 
информации, представленной в разном фор-
мате (буквенном, графическом и др.), что 
потребует распознавания отдельных элемен-
тов содержания; 

• указание (явное или неявное) области 
применения результата , полученного при 
решении задачи; 

• присутствие избыточных, недостаю-
щих или противоречивых данных в усло-
вии задачи; 

• наличие нескольких способов реше-
ния. 

Контекстные задачи, которые могут вы-
ступать в качестве внешних регуляторов чи-
тательской деятельности учащихся с ОПФР 
на I ступени общего среднего образования, 
целесообразно систематизировать в соот-
ветствии со структурными компонентами 
читательской грамотности (технического, 
смыслового, автономного). Непосредственное 
использование контекстной задачи указы-
вает на необходимость определения её обоб-
щённого конструкта, который составляют: 
1) стимул — явление, событие, работа с ко-
торым требует необходимых читательский 
действий; 2) ряд практических заданий со 
стимулом (В. Э. Гаманович, П. Д. Грачёва) 
(см. таблицу 1). 

Таблица 1 
травленных на формирование читательской 
ступени общего среднего образования 

Компонент читатель-
ской грамотности Обобщённый конструкт контекстных задач 

технический 

Стимул: статья, рассказ небольшого объёма, интервью, пословица, ил-
люстрация, схема, текстовая (арифметическая) задача и др. 
Примерные задания: 
• прочитать текст; 
• ответить на вопросы по прочитанному тексту; 
• пересказать близко к тексту; 
• пересказать кратко; 
• рассказать, как понял текст 

смысловой 

Стимул: текст научного характера, интервью, иллюстрация, аннота-
ция, текстовая (арифметическая) задача и др. 
Примерные задания: 
• выбрать одно утверждение, которое противоречит содержанию интер-
вью, и объяснить его смысл; 
• вписать информацию о событии в таблицу и объяснить её понимание; 
объяснить сходства и различия информации в тексте 
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Продолжение таблицы 1 

Компонент читатель-
ской грамотности Обобщённый конструкт контекстных задач 

автономный 

Стимул: прочитанный текст, рассмотренная иллюстрация и др. 
Примерные задания: 
• на основании прочитанного текста составить вопросы для интервью; 
• на основании прочитанного текста, рассмотренной иллюстрации оп-
ределить главное событие, охарактеризовать его; 
• на основании прочитанного текста составить рассказ, описывающий 
возникшие ощущения / чувства относительно смысла прочитанного; 
• на основании прочитанного текста, рассмотренной иллюстрации 
составить перечень ситуаций, в которых может быть востребован 
прочитанный текст (рассмотренная иллюстрация) 

В качестве стимулов контекстных задач 
могут использоваться тексты разных видов и 
типов, которые доступны учащимся с ОПФР 
младшего возраста, с учётом их физических 
и познавательных возможностей, актуаль-
ных с точки зрения освоения содержания 
образования и доступности их использова-
ния в условиях совместного обучения как на 
учебных занятиях, так и в самостоятельной 
деятельности детей: быстрая адаптация со-
держания; разнообразие способов предъявле-
ния, приемлемых для всех учащихся; вариа-
тивность оценки выполненных заданий и др. 

Текстовая (арифметическая) задача 
представляет собой описание конкретной си-
туации (явления, процесса), которое содер-
жит сведения о её компонентах (объектах, 
связях, отношениях и др.) и требует разре-
шения ситуации, связанной с этими ком-
понентами. Основное назначение тексто-
вой задачи — научить учащихся младшего 
школьного возраста с ОПФР отвлекаться, аб-
страгироваться от условия задачи, создавать 
модель реальной ситуации; определять набор 
действий (математических), с помощью ко-
торых будет достигнут искомый результат, 
и применять эти действия. Использование 
текстовой (арифметической) задачи на учеб-
ных и внеучебных занятиях позволяет дис-
танцироваться от контекста конкретной си-
туации с позиции соответствующей науки. 
Например, на уроках по учебному предмету 
«Человек и мир» текстовая арифметическая 
задача позволяет сформировать умение рабо-
тать с картой при определении её масшта-
ба; на коррекционных занятиях «Простран-
ственное ориентирование и мобильность» — 
составлять оптимальный маршрут на основе 
его продолжительности. 

Научная статья представляет собой изу-
чение и анализ результатов научных иссле-
дований или экспериментов в определённой 
области знаний. Научные статьи являются 
важным способом распространения новых 
знаний, их оценки и обсуждения. Основное 
назначение подобной контекстной задачи — 
сформировать у учащихся с ОПФР младшего 
школьного возраста умения анализировать 
и оценивать информацию, критически мыс-
лить. Прочтение научной статьи позволит 
школьникам познакомиться с новыми тер-
минами и понятиями, что обогатит их сло-
варный запас и языковые навыки. Напри-
мер, на уроках по учебному предмету «Че-
ловек и мир» содержание научной статьи 
позволит узнать новую информацию об объ-
ектах (ядовитые растения), явлениях (мигра-
ция животных), процессах (дыхание расте-
ний, темновая стадия фотосинтеза). 

Рассказ (учебный) — это специально 
оформленный текст, который применяется с 
целью формирования у учащихся определён-
ных знаний и умений, раскрытия сути поня-
тий, ценностей (личностных, общественных); 
развития воображения, эмпатии, критиче-
ского мышления . Чтение учебного расска-
за помогает учащимся с ОПФР расширить 
свой словарный запас, улучшить понимание 
полученной ранее информации, развить спо-
собность к работе с ней: анализу, синтезу, 
обобщению; её правильной интерпретации, 
применению в повседневной жизни. Грамот-
но подобранные учебные рассказы, имеющие 
занимательный и содержательный сюжет, 
стимулируют учащихся к активной учебной 
деятельности, помогают им эффективнее ос-
ваивать учебный материал. 
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Интервью — это текст, в котором сфор-
мулированы вопросы на какую-либо тему. 
Основное назначение интервью при работе 
с учащимися с ОПФР младшего школьно-
го возраста заключается в формировании у 
них умений понимать, анализировать и оце-
нивать информацию, извлечённую из текста, 
делать обоснованные выводы, ставить под 
сомнение полученную (имеющуюся) инфор-
мацию, формулировать вопросы к разным 
субъектам общения и взаимодействия; рас-
ширении словарного запаса детей за счёт ис-
пользования новых тематических терминов. 
Например, учащиеся могут составить вопро-
сы для интервью одноклассников после про-
чтения какого-либо литературного произве-
дения, текстовой задачи, рассмотрения ил-
люстрации. 

Речевые логические задачи (пословицы, 
поговорки, загадки) — важное средство раз-
вития читательской грамотности у учащих-
ся с ОПФР младшего школьного возраста. 
Основное назначение речевых логических 
задач заключается в развитии воображе-
ния, логики и критического мышления уча-
щихся; формировании способности к ана-
лизу и абстрагированию. Во-первых, они 
способствуют расширению словарного запа-
са, поскольку часто включают нестандарт-
ные формы выражения и необычные слова. 
Учащиеся с ОПФР учатся понимать значе-
ния выражений , искать аналогии, анали-
зировать и устанавливать логические свя-
зи между словами и фразами. Во-вторых, 
речевые логические задачи требуют от де-
тей умения строить дедуктивные рассуж-
дения, выделять главное смысловое содер-
жание, делать выводы на основе представ-
ленной информации. Работа с логическими 
задачами способствует формированию уме-
ния улавливать аллегории, метафоры, игра-
ющие важную роль в понимании поговорок 
и пословиц, ассоциировать, строить анало-
гии, искать решения на основе обобщений 
в реальных жизненных ситуациях. 

Аннотация представляет собой краткое 
описание содержания (отдельного текста, 
книги ) , которое позволяет у ч а щ и м и с я с 
ОПФР быстро понять его основную идею. 
Чтение аннотаций способствует формиро-
ванию умений понимать и перерабатывать 
и н ф о р м а ц и ю , быстро её а н а л и з и р о в а т ь ; 

извлекать ключевую информацию из тек-
ста; осмысленно читать текст, осознавать его 
соответствие своим интересам, необходимо-
стям и степени понимания; а также поддер-
жанию внимания к использованию разных 
видов текстов. 

Иллюстрация (рисунок, фотография) как 
часть текста или самостоятельный текст по-
могает визуализировать объект, явление, со-
бытие, процесс; понять содержание, основ-
ную идею буквенного текста. Использование 
иллюстраций способствует отслеживанию и 
установлению связей, взаимосвязей и отно-
шений в сюжете; целостному восприятию яв-
ления, события, процесса; стимулированию 
у учащихся с ОПФР эмоционально опосре-
дованного восприятия окружающей действи-
тельности. 

Схема представляет собой визуальное изо-
бражение информации в виде понятий и свя-
зей между ними. Она помогает организовать 
и структурировать знания, облегчает пони-
мание сложной информации, её запоминание 
и использование. Схематическое представле-
ние информации способствует формирова-
нию у учащихся с ОПФР умений извлекать 
смысловую, ключевую информацию из тек-
ста, выделять её основные и дополнительные 
смыслы, идеи; анализировать и интерпрети-
ровать текст; устанавливать связи и отноше-
ния между понятиями, а также повышению 
степени самостоятельности при использова-
ния текстов разных видов и типов. Напри-
мер, использование схемы по учебному пред-
мету «Математика» позволит посмотреть на 
задачу под новым углом и найти другие спо-
собы её решения. 

Контекстная задача как мотивационный 
стимул, побуждающий учащихся с ОПФР 
выполнять определённые действия для ре-
шения поставленной перед ними учебной за-
дачи, позволит наращивать и преобразовы-
вать опыт читательской деятельности детей 
путём систематической актуализации зна-
ний о разных видах и типах текстов, практи-
ческих умений работы с ними, личностных 
смыслов получения и использования раз-
личного рода информации. Необходимость 
демонстрировать понимание многоаспект-
ности решения контекстной задачи, связан-
ной с использованием текста, умение отби-
рать из имеющегося теоретического арсенала 
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и практического опыта наиболее целесо-
образные способы её решения, способность 
выполнить анализ причин возникновения 

нежелательных результатов обеспечивает, в 
конечном счёте, устойчивое формирование 
читательской грамотности. 
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Паважаныя аутары! 
Запрашаем да супрацоунщтва! 

Kani вы хочаце падзялщца вопытам працы, дасылайце свае артыкулы 
на адрас электроннай пошты spetsaduk@aiv.by. 

Асобна указваюцца: 
• прозв1шча, iMH i iMH па бацьку аутара; 
• вучоная ступень, месца працы, займаемая пасада; 

• хатш адрас (пратска) , службовы адрас; 
• тэлефоны для сувязц 
• пашпартныя даныя (серыя, нумар, к1м i кaлi 

выдадзены, асабкты нумар). 
Матэрыялы без вышэйперал1чаных даных рэ-

дакцыя не прымае. 
Пакольга наш часошс не паступае у розшчны 

гандаль, набыць яго можна шляхам naflnicKi 
або замовщь асобшк у выдавецтве. Дасылаючы 
матэрыял, зрабще заяуку на патрэбную коль-
касць экзэмплярау часошса з вашым артыкулам. 
Рукашсы аугарам не вяртаюцца. 
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