
альной нервной системы и др . ) с л у ж и т л и ш ь первичной 
имодействия с о к р у ж а ю щ и м м и р о м . В ы з в а н н ы е первич-
энения в психическом развитии мо гут б ы т ь в значитель-
еодолены посредством о б у ч е н и я - с п е ц и а л ь н о органи-
ч н о г о . Учитывая з н а ч и т е л ь н у ю в а р и а т и в н о с т ь индиви-
i , требовалось предусмотреть с о о т в е т с т в у ю щ и й набор 
постоянной до м и н и м а л ь н о й и э п и з о д и ч е с к о й . 

!Льской и опытно-экспериментальной р а б о т ы разрабо-
шичные формы инклюзии , п о з в о л я ю щ и е интегрировать 
)м доля интеграции дозируется . П р е д л а г а е м ы е модели 
г значительных ф и н а н с о в ы х затрат . В рекомендуемых 
на ли данная форма интеграции к о н к р е т н о м у ребенку; 
Нить; правила комплектования групп и классов ; дозн-
ание и характер совместной д е я т е л ь н о с т и детей; штат 
цессе обучения и воспитания ; где и кем оказывается 
|ь; механизм взаимодействия м а с с о в ы х и специальных 

юванного обучения около 15 л е т я в л я ю т с я предметом 
Какое-то время эти и с с л е д о в а н и я н о с и л и инициатив-
кольку в образовательной п о л и т и к е государства тема 
й-инвалидов не имела о т ч е т л и в ы х очертаний и 
ийных и достаточно а м о р ф н ы х т е н д е н ц и й . Однако 8 
ипиапьно изменилась. Государство з а к а з а л о соответ-
пакет проектов Ф е д е р а л ь н о й ц е л е в о й про граммы раз-
Института обеспечено научное о б о с н о в а н и е вариа-
интеграции детей д о ш к о л ь н о г о в о з р а с т а с учетом 

ценности выявляемых о т к л о н е н и й в развитии . Успеш-
ой и методической подготовки с п е ц и а л и с т о в в регио-
эаботанных нами м о д е л е й о б р а з о в а т е л ь н о й интегра-
)ВЗ в условиях образовательных у ч р е ж д е н и й разных 

ганизации интегрированного /инклюзивного образова-
юе пособив «Детский сад и школа для всех», 
ута в 2007-2008 гг. Более п о д р о б н у ю и н ф о р м а ц и ю об 
ционной базе, п о з в о л я ю щ е й п о л ь з о в а т е л ю получить 
1ые с задачами интегрированного о б у ч е н и я , можно 
5учение детей с нарушениями р а з в и т и я » ( № 1, 2009). 
тенденцией современного э т а п а р а з в и т и я системы 
. собой систему специального о б у ч е н и я в целом, 
тавляется специальному о б р а з о в а н и ю , а выступает 
клюзия - «детище» с п е ц и а л ь н о й педаго гики , так как 
|ую среду ребенок-инвалид о с т а е т с я п о д ее патро-
классе (группе) при массовом у ч р е ж д е н и и , воспиты-
ппе, либо, учась в о б ы ч н о м классе ( группе) , обяза-
эщь. Интеграция/инклюзия с б л и ж а ю т д в е образова-
альную, делая границу м е ж д у н и м и проницаемой, 
ожность реализовать свое п р а в о на образование в 
ения и получить при этом н е о б х о д и м у ю е м у специа-

О С О Б Е Н Н О С Т И Ф О Р М И Р О В А Н И Я Н А В Ы К О В О Б Щ Е Н И Я 
У Д О Ш К О Л Ь Н И К О В С И Н Т Е Л Л Е К Т У А Л Ь Н О Й Н Е Д О С Т А Т О Ч Н О С Т Ь Ю 

О. В. Мамонько 
(Беларусь, Белорусский государственный педагогический университет 

имени Максима Танка) 

Одним из в а ж н е й ш и х средств, о б е с п е ч и в а ю щ и х психическое развитие детей до -
школьного возраста, является их речевая компетенция (Л.С. Выготский , А .В . Запорожец, 
А.Н. Леонтьев, A .M. Л е у ш и н а и др.). 

Речь для ребенка выступает , п р е ж д е всего, в ее к о м м у н и к а т и в н о й функции. Вместе 
стем в современных исследованиях развитие коммуникативной д е я т е л ь н о с т и рассматри-
вается и как н е о б х о д и м о е условие в с тановлении более с л о ж н ы х ф о р м речи (Н.Н. Ав-
деева, А.В. Запорожец, М.И. Лисина , А.Г. Рузская, Е.О. С м и р н о в а и др. ) . 

Речь является с а м ы м у н и в е р с а л ь н ы м с р е д с т в о м о б щ е н и я , поскольку при передаче 
формации при п о м о щ и речи менее всего теряется смысл с о о б щ е н и я , посредствам речи 
(частники о б щ е н и я о с о б ы м способом в з а и м о д е й с т в у ю т дру г с другом, ориентируют , 
(бевдают друг друга , то есть с тремятся д о с т и ч ь о п р е д е л е н н о г о и з м е н е н и я поведения. 

Помимо произнесения слов вербальное о б щ е н и е предполагает : восприятие и 
понимание; реакцию на речь о кружающих ; у м е н и е с о б л ю д а т ь о ч е р е д н о с т ь в разговоре; 
способность при п о м о щ и о б щ е н и я удовлетворять ц е л ы й р я д своих потребностей -
социальных, э м о ц и о н а л ь н ы х и материальных ; способность в ы р а ж а т ь свои желания -
мчала жестами, позже о т д е л ь н ы м и словами, затем словосочетаниями ; способность 
более точно в ы р а ж а т ь свои м ы с л и с п о м о щ ь ю г р а м м а т и ч е с к и п р а в и л ь н о г о о ф о р м л е н и я 

цложений: использования падежных окончаний сущ ест вит ель ны х и прилагательных, 
„„гроения предложных конструкций и т. п.; способность завязывать и поддерживать раз-
говор, ожидая реакции с о б е с е д н и к а и реагируя на его слова . Э т а способность склады-
вается из умений слушать , понимать , отвечать и с о б л ю д а т ь о ч е р е д н о с т ь [6]. 

Для коммуникативной деятельности д е т е й с и н т е л л е к т у а л ь н о й недостаточностью 
| «арактерны с л е д у ю щ и е особенности : 

I - истощаемость побуждений к высказываниям, что ведет к «затуханию» беседы; 
J К. - отсутствие у ребенка запаса представлений , н е о б х о д и м ы х д л я ответа и 

поддержания диалога , б е д н ы й словарный запас, п р е п я т с т в у ю щ и й ф о р м и р о в а н и ю 
высказывания; н е п о н и м а н и е собеседника - д о ш к о л ь н и к и не с т а р а ю т с я вникнуть в то, что 
им говорят, поэтому их речевые реакции оказываются н е а д е к в а т н ы м и и не способствуют 

| продолжению о б щ е н и я ; 
- нарушение грамматическо го строя речи; 
- бедный запас знаний об о к р у ж а ю щ е й действительности ; 
- большая часть д е т е й с интеллектуальной н е д о с т а т о ч н о с т ь ю не испытывает 

потребности в о б щ е н и и , д л я возникновения контакта им т р е б у ю т с я д о п о л н и т е л ь н ы е 
стимулирующие средства ; 

- у детей с интеллектуальной недостаточностью п р е о б л а д а е т пассивное и агрес-
сивное поведение, то гда как д л я нормально р а з в и в а ю щ и х с я д е т е й характерно активное 
поведение; 

- у части детей с интеллектуальной недостаточностью наблюдается нарушение 
процесса восприятия речи [2; 4; 6 - 7 ] . 

В то ж е в р е м я процесс полной и максимальной инте грации человека с 
интеллектуальной недостаточностью может быть осуществлен только л и ш ь при х о р о ш о 
развитых коммуникативных навыках . 

Для ф о р м и р о в а н и я навыков о б щ е н и я д е т е й с и н т е л л е к т у а л ь н о й недостаточностью 
необходима систематическая работа, которая д о л ж н а быть ор ганизована как в учрежде-
ниях, обеспечивающих получение специального д о ш к о л ь н о г о образования , так и в семье. 
Семья обеспечивает ребенка ж и з н е н н ы м опытом, я в л я е т с я в а ж н е й ш и м фактором 
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ф о р м и р о в а н и я л и ч н о с т и . Д е т и п о л у ч а ю т о п ы т от о б щ е н и я не т о л ь к о внутри с J 
но и за е е п р е д е л а м и [ 1 - 2 ; 4 - 5 ; 7]. Т а к , в р а м к а х р а б о т ы п е д а г о г о в в у ч р е ж д е ° 6 й ^ " ь и 
п е ч и в а ю щ и х п о л у ч е н и е с п е ц и а л ь н о г о о б р а з о в а н и я , в о з м о ж н о использование - р 4 * ' 
р е к о м е н д а ц и й : 

1. Н а п е р в ы х э т а п а х ф о р м и р о в а н и я н а в ы к о в о б щ е н и я н е о б х о д и м о o n a u . ^ ^ 1 
д е я т е л ь н о с т ь р е б е н к а , о п и с ы в а я то , ч т о о н д е л а е т , е г о д е й с т в и я и п р е д м е т ы с Р е ч е в Л я Т к 
он з а н и м а е т с я . На п о с л е д у ю щ и х э т а п а х р а б о т ы с л е д и т ь за тем, ч тобы „ 
м а к с и м а л ь н о о р е ч е в л я л и с в о ю д е я т е л ь н о с т ь . сам* 

2. П р о и з н о с и т ь с л о в а и ф р а з ы я с н о и п р о с т о , д е л а я о с о б о е у д а р е н и е на т п и ^ 1 
с о о т в е т с т в у е т з а д а ч е р е б е н к а в н а с т о я щ и й м о м е н т . ТОм- ^ о 

3. С о б л ю д а т ь о ч е р е д н о с т ь в р а з г о в о р е с р е б е н к о м . Н е с л е д у е т вести разгово 
себя , и за него . Д а ж е е с л и р е б е н о к пока не г о в о р и т ни слова , п р о и з в о д и м ы е им 3 ° Р И з а 

ж е с т ы н у ж н о р а с с м а т р и в а т ь как у ч а с т и е в р а з г о в о р е . 81Л(И и 

4. О б у ч е н и е н е о б х о д и м о п р о в о д и т ь в и г р о в о й ф о р м е . 
5. В о в р е м я з а н я т и я п е р в о н а ч а л ь н о о п и р а т ь с я на звуки , ж е с т ы и слова ребенка 

з а т е м п о с т е п е н н о в в о д и т ь т е с л о в а и ф р а з ы , к о т о р ы м н е о б х о д и м о обучить . а а 

6. П р е д о с т а в л я т ь р е б е н к у в о з м о ж н о с т ь п о в т о р и т ь ф р а з у за педаго гом . 
7. В в о д и т ь в р а з г о в о р н е о к о н ч е н н ы е п р е д л о ж е н и я , ч то д а с т р е б е н к у возможность 

п р о я в и т ь и н и ц и а т и в у . 
8. И с п о л ь з о в а т ь в р а б о т е р а с п р о с т р а н е н н ы е п р е д л о ж е н и я , как только зто 

с т а н о в и т с я в о з м о ж н ы м . 
9. А к т и в и з и р о в а т ь к о м м у н и к а т и в н у ю д е я т е л ь н о с т ь д е т е й при взаимодействии со 

в з р о с л ы м и и с в е р с т н и к а м и п о с р е д с т в о м р а з л и ч н ы х в и д о в д е т с к о й д е я т е л ь н о с т и (игровой 
т р у д о в о й , с в о б о д н о й и т. д . ) . 

10. С т и м у л и р о в а т ь и п о о щ р я т ь п р о я в л е н и е ж е л а н и я вступить в коммуникативный 
контакт с о в з р о с л ы м и и с в е р с т н и к а м и . 

З а к р е п л я я и р а з в и в а я н а в ы к и о б щ е н и я в с е м ь е , с б л и з к и м и и з н а к о м ы м и людьми, 
р о д и т е л и м о г у т р у к о в о д с т в о в а т ь с я с л е д у ю щ и м и р е к о м е н д а ц и я м и : 

1. Н е о б х о д и м о д а в а т ь р е б е н к у в р е м я на ответ . Ч т о б ы о щ у т и т ь е го реакцию, делать 
в р а з г о в о р е паузы . 

2 . П р и р а з г о в о р е с р е б е н к о м о п и р а т ь с я на е г о ж и з н е н н ы й опыт , использовать 
и н т е р е с у ю щ и е е го т е м ы . 

3. В п о в с е д н е в н о й д е я т е л ь н о с т и не т о л ь к о н а з ы в а т ь п р е д м е т ы , но и обсуждать 
д е й с т в и я , п р о и з в о д и м ы е с н и м и , их с в о й с т в а и к а ч е с т в а . 

4 . Р а с с к а з ы в а т ь р е б е н к у о т о м , ч т о в ы в д а н н ы й м о м е н т д е л а е т е . 
5. Д л я о б о з н а ч е н и я о д н и х и тех ж е с о б ы т и й или д е й с т в и й использовать одни и те же 

слова. 
6. В м е с т е с р е б е н к о м по о ч е р е д и с о в е р ш а т ь р а з л и ч н ы е д е й с т в и я , оречевлять их, 

о с у щ е с т в л я т ь м и м и ч е с к и е д в и ж е н и я , п р о и з н о с и т ь звуки . 
7. Н е о б х о д и м о д о з и р о в а н н о о к а з ы в а т ь р е б е н к у п о м о щ ь в п р о ц е с с е общения, не 

л и ш а я е го при э т о м с а м о с т о я т е л ь н о с т и . 
8. Постоянно показывать ребенку его значимость д л я взрослого, д е м о н с т р и р о в а т ь 

радость от о б щ е н и я с ним, тем с а м ы м п о б у ж д а я его к взаимодействию. 
9. С л е д и т ь за а д е к в а т н о с т ь ю р е а к ц и й в п о в е д е н и и . 
Т а к и м о б р а з о м , при у с л о в и и с и с т е м а т и ч е с к о й с о в м е с т н о й р а б о т ы учрежден"^ 

о б е с п е ч и в а ю щ е г о п о л у ч е н и е с п е ц и а л ь н о г о о б р а з о в а н и я и с е м ь и , д е т и д о ш к о л ь н о г о 

в о з р а с т а с и н т е л л е к т у а л ь н о й н е д о с т а т о ч н о с т ь ю м о г у т д о с т и ч ь д о с т а т о ч н о высок" 
у р о в н я ф о р м и р о в а н и я н а в ы к о в о б щ е н и я . 
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ОСОБЕННОСТИ МОТИВАЦИОННО-ВОЛЕВОЙ ГОТОВНОСТИ К ШКОЛЕ 
ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

И.В. Мартыненко 
(Украина, Н а ц и о н а л ь н ы й педагогический университет и м е н и М.П. Драгоманова) 

Важным результатом д о ш к о л ь н о г о периода детства является готовность современ-
ных выпускников д о ш к о л ь н ы х у ч р е ж д е н и й к о б у ч е н и ю в школе. О с о б е н н о е значение в 
аспекте готовности к школе приобретает вопрос психологической готовности шестилетних 
детей, в частности ее мотивационно-волевых компонентов [1 -3 ; 7]. 

Под мотивационно-волевой готовностью мы понимаем сформированость у шести-
летнего ребенка с л е д у ю щ и х компонентов: произвольности поведения и деятельности , 
саморегуляции поведения и деятельности , учебной познавательной и социальной 
мотивации. 

Мотивационно-волевая готовность к ш к о л е была предметом специальных иссле-
дований И.В. Имедадзе, Л.В. Кузнецовой, Н.А. Татенко Результаты исследований б о л ь ш и н -
ства отечественных у ч е н ы х п о д т в е р ж д а ю т неразрывность и важность указанных компо-
нентов в структуре психологической готовности д е т е й с н о р м а л ь н ы м и и с к а ж е н н ы м психи-
ческим развитием. И м е н н о от с ф о р м и р о в а н н о с т и мотивационно -волевой готовности зави-
сит успех учебной д е я т е л ь н о с т и шестилетне го ребенка , ф о р м и р о в а н и е и развитие всех 
психических процессов [ 4 -6 ] . 

О взаимосвязи м о т и в а ц и о н н ы х и волевых компонентов личности в структуре психо-
логической готовности к ш к о л е указывается в исследованиях Л И. Божович , Л.А. Венгера, 
Н.И. Гуткиной, В.К. Котырло, Е.Е. Кравцовой, Е.А. Макеевой, А.К. Марковой, B.C. Мухиной , 
£ 0. Смирновой, Д .Б . Эльконина . 

В то ж е время специальные исследования Л.В. Кузнецовой, В.И. Лубовского , 
Е М. Мастюковой, Н.Я. Семаго, У.В. Ульенковой, Т.А. Фотековой свидетельствуют о влия-
н и и нарушений познавательной деятельности детей на формирование их мотивационно-
волевой сферы [ 4 - 5 ; 7]. По д а н н ы м Н.И. Гуткиной, Е Е. Кравцовой, Е.Е. Смирновой, количе-
1:140 Детей, не готовых к школе по мотивационно-волевым показателям, в последние годы 
рачительно возросло. Особенное внимание в э том аспекте вызывает категория д е т е й с 
""•ЦИм недоразвитием речи (ОНР). Как свидетельствует практика, это одна из наиболее 
Распространенных категорий детей с нарушениями психофизического развития в Украине. 
J ™ Детей с О Н Р характерным является первичное недоразвитие всей речевой системы, 

по нашему мнению, неминуемо отражается на развитии их мотивационно-волевой 
"Реры. 

В связи с этим нами было проведено исследование , н а п р а в л е н н о е на изучение 
м°тивационно-волевой готовности к школе шестилетних детей с о б щ и м недоразвитием речи. 
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