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Аннотация. В статье представлены современные подходы к планированию 
коррекционных занятий по развитию устной речи и слухового восприятия у детей 
с нарушением слуха, основанные на выявлении, характеристике и учёте особых 
образовательных потребностей в области слухоречевого развития. Автором описаны 
вариации особых образовательных потребностей детей с нарушением слуха, раскрыты 
пути дифференциации коррекционно-развивающей работы, охарактеризован алгоритм 
действий учителя-дефектолога при планировании коррекционных занятий по развитию 
устной речи и слухового восприятия учащихся с нарушением слуха. 

Summary. The article presents modern approaches to the planning of remedial classes 
for the development of oral speech and auditory perception of children with hearing impair-
ment, based on the identification, characterization and consideration of special education-
al needs in the field of auditory and speech development. The author describes variations in 
the special educational needs of children with hearing impairment, reveals ways to differenti-
ate correctional and developmental work, describes the algorithm of actions of a defectolo-
gist teacher when planning remedial classes for the development of oral speech and auditory 
perception of students with hearing impairment. 
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Сурдопедагогика — одна из наиболее ди-
намично развивающихся областей специаль-
ной педагогики. Это связано, прежде всего, с 
качественными и з м е н е н и я м и целевой груп-
п ы — детей с нарушением слуха [1—3]. Ка-
ков современный ребёнок с нарушением слу-
ха? Почему прогресс в области слухопроте-

зирования приводит к увеличению диапазо-
на ра зличий в слухоречевом развитии детей 
данной категории? К а к и м и к р и т е р и я м и сле-
дует руководствоваться педагогическим ра-
ботникам при дифференциации образования 
детей с нарушением слуха? К а к о в ы условия 
успешного в к л ю ч е н и я детей со слуховой де-
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привацией в совместный образовательный 
процесс? Какие факторы будут влиять на эф-
фективность и качество образования детей с 
нарушением слуха в контексте принципа ин-
клюзии? Эти и другие вопросы определяют 
направления научного поиска современных 
исследователей в области образования детей 
со слуховой депривацией, а также актуали-
зируют потребность в модификации требо-
ваний к профессиональной компетентности 
учителя-дефектолога (сурдопедагога). 

Известно, что ведущим фактором, обеспе-
чивающим реальное включение человека с 
нарушением слуха в жизнь общества, вы-
ступает уровень его речевого развития, воз-
можность и способность воспринимать и по-
нимать словесную информацию при устном 
или письменном предъявлении, вступать в 
коммуникацию с о к р у ж а ю щ и м и с учётом 
конкретных жизненных ситуаций. Особен-
но важным это становится в условиях совре-
менного информационного общества. 

Как показали результаты проведённых 
нами исследований, для современной попу-
ляции детей с нарушением слуха характе-
рен широкий спектр слухоречевого разви-
тия: от практически соответствующего нор-
мативным показателям до критически низ-
кого [3]. При этом следует указать на такую 
отличительную особенность, как асинхрон-
ность в уровнях сформированности компо-
нентов речевой деятельности, которая мо-
жет проявляться в разных вариантах: вы-
сокий уровень слухового восприятия — сни-
женный уровень понимания и активной ре-
чи; достаточный уровень слухового восприя-
тия — достаточный уровень понимания — 
сниженный уровень продуцирования речи; 
сниженный уровень слухового восприятия — 
достаточный уровень понимания и продуци-
рования речи и т. д. Это требует от учителя-
дефектолога точности при проведении педа-
гогической диагностики слухоречевого раз-
вития детей с нарушением слуха и адекват-
ного определения приоритетных задач кор-
рекционно-развивающей работы в каждом 
индивидуальном случае. 

Ещё одно важное изменение, связанное с 
внедрением цифровых технологий слухопро-
тезирования, обусловлено снижением роли 
такого показателя, как степень потери слу-
ха (медицинский диагноз). Этот критерий на 

предыдущих этапах развития сурдопедагоги-
ки определял низкую компенсаторную воз-
можность средств слухопротезирования, чёт-
кую зависимость уровня речевого развития 
ребёнка от степени потери слуха. Сегодня 
такая зависимость не является преобладаю-
щей, поскольку использование современных 
слуховых аппаратов и кохлеарных имплан-
тов значительно повышает функциональные 
слухоречевые возможности детей. 

Все перечисленные факторы определяют 
потребность в изменении стратегии плани-
рования коррекционной работы по развитию 
устной речи и слухового восприятия детей со 
слуховой депривацией. Главным критерием 
становятся особые образовательные потреб-
ности учащихся с нарушением слуха в обла-
сти слухоречевого развития (инвариантные, 
вариативные, индивидуальные) [1; 3]. 

Нами определены общие, характерные 
для всех учащихся с нарушением слуха, и 
особые образовательные потребности в: 

• развитии слухоречевых умений с опо-
рой на адекватное средство слухопротезиро-
вания; 

• активизации речевой среды; 
• овладении смысловым восприятием 

речи на уровнях фактуального и смыслово-
го анализа речевого материала; 

• расширении, обогащении, уточнении 
и коррекции словарного запаса; 

• расширении смысловых полей слов; 
• создании условий для овладения грам-

матическими средствами языка; 
• развитии умений использовать функ-

циональный слух для овладения граммати-
ческими средствами языка; 

• развитии умений осуществлять диало-
гическое общение: воспринимать и понимать 
реплику-стимул собеседника, адекватно на 
неё реагировать, самостоятельно отбирая ре-
чевые средства; инициировать общение; 

• овладении умениями монологической 
речи: воспринимать и понимать связное со-
общение; продуцировать текстовое сообще-
ние, соблюдая цельность и связность; осу-
ществлять адекватный отбор и варьирова-
ние лексико-грамматических средств [3]. 

Проследим на примере, как могут быть 
дифференцированы указанные потребности 
у учеников с разным уровнем слухоречево-
го развития (табл. 1). 
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Таблица 1 
Варьирование особых образовательных потребностей учащихся с нарушением слуха, 

имеющих разный уровень слухоречевого развития 

Уровни слухоречевого развития 
Достаточный 

Потребности в: 

• увеличении степени точности восприя-
тия на слух речевого материала (особенно 
акустически близкого); 

• совершенствовании умений восприятия 
и различения на слух разных речевых еди-
ниц в усложнённых акустических условиях; 

• овладении умением восстанавливать 
пропущенные при восприятии на слух зна-
комые речевые единицы с опорой на слухо-
вой опыт и контекст; 

• увеличении объёма слухового словаря; 
• совершенствовании умений фактуаль-

ного анализа связных высказываний разной 
степени сложности; 

• овладении умением устанавливать ло-
гические связи при восприятии и воспроизве-
дении хорошо знакомого речевого материала 
в вариативных условиях; 

• обогащении лексики, расширении и 
уточнении лексических полей; 

• развитии грамматической стороны ре-
чи с учётом возрастно-нормативных показа-
телей; 

• развитии умений инициировать и вести 
диалог на знакомые темы; 

• овладении умением варьировать содер-
жание диалога, восстанавливать его в слу-
чае сбоя; 

• совершенствовании умений планиро-
вать и реализовывать связное высказывание 
и т. д. 

Сниженный 

Потребности в: 

• поэтапном формировании умений раз-
личать слова и фразы слухо-зрительно и на 
слух в условиях грубой дифференцировки; 

• создании благоприятных акустических 
условий при формировании слуховых обра-
зов новых речевых единиц и уточнении име-
ющихся; 

• овладении умением воспринимать и 
различать хорошо знакомый речевой мате-
риал в условиях естественного шума, на раз-
ном расстоянии; 

• увеличении объёма слухового словаря; 
• развитии понимания фактического со-

держания предложений и небольших по объ-
ёму текстов; 

• овладении умением устанавливать при-
чинно-следственные связи на материале тек-
стов, тесно связанных с жизненным опытом; 

• расширении, уточнении и коррекции 
словарного запаса; 

• использовании специальных приёмов и 
«обходных путей» при развитии устной речи; 

• овладении умением вести диалоги на 
темы, близкие жизненному опыту, с исполь-
зованием хорошо знакомого речевого мате-
риала; 

• формировании умения связывать пред-
ложения между собой на уровне небольших 
по объёму текстов и др. 

Сравнение приведённых вариантов особых 
образовательных потребностей учащихся с 
нарушением слуха убедительно доказывает 
необходимость реализации дифференциро-
ванного подхода при планировании коррек-
ционных занятий по развитию устной речи и 
слухового восприятия. В соответствии с про-
граммой коррекционных занятий, основным 
средством слухоречевого развития учащих-
ся с нарушением слуха выступают тексты 
диалогического и монологического характе-
ра [4; 5]. На материале текстов и составля-

ющих их речевых единиц решаются разные 
по направленности и степени сложности кор-
рекционно-развивающие задачи. 

Для того чтобы обеспечить доступность и 
развивающую сложность учебного (речевого) 
материала коррекционных занятий по раз-
витию устной речи и слухового восприятия, 
учителю-дефектологу следует провести пред-
варительную аналитическую работу: опреде-
лить трудности, которые могут возникнуть 
у конкретного ученика , а т а к ж е выявить 
его особые образовательные потребности. 
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Эта информация становится базой для диф-
ференцированного целеполагания, опреде-
ления адекватных средств и методических 
приёмов работы. 

В обобщённом виде алгоритм действий 
учителя-дефектолога при планировании кор-
рекционных занятий по развитию устной ре-
чи и слухового восприятия учащихся с на-
рушением слуха можно представить следу-
ющим образом. 

1. Адаптировать (при необходимости) со-
держание текста / диалога с учётом уровня 
слухоречевого развития ученика: 

• определить оптимальный объём; 
• проанализировать доступность лекси-

ки (усложнить / упростить / не изменять); 
• оценить степень сложности граммати-

ческих средств (усложнить / упростить / не 
изменять). 

2. Определить количество занятий , не-
обходимых для работы над текстом, её за-
дачи и содержание на каждом коррекцион-
ном занятии. 

3. Сформулировать задачи работы и опре-
делить её содержание по развитию слухово-
го восприятия: 

• вид и количество речевых единиц 
(слов, фраз), которые будут предъявляться 
ученику для восприятия; 

• соотношение разных этапов формиро-
вания слуховых представлений (что и в ка-
ком объёме будет предлагаться ученику для 
восприятия / различения / опознавания); 

• тип слуховых дифференцировок, их 
соотношение (грубые / тонкие); 

• способы восприятия для каждого слу-
хового упражнения; 

• акустические условия восприятия. 
4. Сформулировать задачи и определить 

содержание работы по развитию произноси-
тельной стороны речи в рамках работы над 
текстом: 

• оценить целесообразность работы над 
речевым дыханием, голосом; 

• определить виды работ; 
• выделить труднопроизносимые слова 

(включающие стечения согласных) для от-
работки, определить методические приёмы 
(фонетическая ритмика , дирижирование , 
отхлопывание и т. д.); 

• выделить фразы для точечной отра-
ботки интонации, определить методические 

п р и ё м ы ( н о т и р о в а н и е , д и р и ж и р о в а н и е 
и др.). 

5. Определить задачи и содержание рабо-
ты по развитию лексической и грамматиче-
ской сторон речи: 

• проанализировать доступность лекси-
ки с точки зрения содержания; 

• определить приёмы семантизации но-
вых лексических единиц, уточнения и кор-
рекции смысла уже известных слов; 

• оценить степень сложности граммати-
ческих конструкций; 

• подобрать упражнения для работы над 
морфологией, словообразованием, синтак-
сисом; 

• предусмотреть приёмы обеспечения 
вариативности речевых конструкций , их 
введения в речь ученика с нарушением слу-
ха. 

6. Сформулировать задачи и определить 
содержание работы по развитию умений 
связной (диалогической или монологиче-
ской) речи: 

• проанализировать возможные трудно-
сти ученика в понимании содержания; 

• определить задачи и виды работ, обе-
спечивающие понимание фактического со-
держания , а т а к ж е установление логиче-
ских связей; 

• спланировать виды помощи ученику в 
осмыслении содержания; 

• определить вид н а г л я д н ы х средств 
для работы с текстом / диалогом; 

• спрогнозировать степень самостоя-
тельности ученика при воспроизведении 
текста на каждом из коррекционных заня-
тий. 

Целеполагание — один из в а ж н е й ш и х 
компонентов образовательного процесса, 
поскольку задачи определяют выбор соот-
ветствующих методов, приёмов и средств 
достижения результата . Ключевой ориен-
тир при формулировке задач коррекцион-
ной работы — чёткое определение тех уме-
ний и н а в ы к о в в области слухоречевого 
развития, которыми должны овладеть обу-
чающиеся с нарушением слуха. Приведём 
некоторые примеры формулировки задач 
коррекционных занятий на основе анали-
за «дефицитов» и особых образовательных 
потребностей учащихся с нарушением слу-
ха ( табл. 2 ). 
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Таблица 2 
Алгоритм целеполагания 

с учётом особых образовательных потребностей ученика 
с нарушением слуха 

Дефицит 
Особые 

образовательные 
потребности 

Примерные формулировки задач 
коррекционно-развивающей работы Примечания 

1 2 3 4 

Не сфор-
мирова-
но умение 
дифферен-
цировать 
на слух 
слова 

1. Потребность 
в поэтапном ов-
ладении умени-
ем воспринимать, 
различать и опоз-
навать на слух 
слова 

1. Сформировать умения дифференцировать 
слухо-зрительно и на слух слова: 

• разные по длине при выборе из трёх, 
пяти и т . д.; 

• разные по частотной характеристике 
при выборе из трёх, пяти и т. д.; 

• одной длины, отличающиеся ритмиче-
ской структурой; 

• близкие по длине и ритмической струк-
туре; 

• близкие по звучанию; 
• отличающиеся одним звуком 

Формирование 
умений диф-
ференцировать 
на слух сло-
ва осуществля-
ется поэтапно 
(восприятие — 
различение — 
опознавание) 
с соблюдением 
принципа пе-
рехода от гру-
бых диффе-
ренцировок 
к тонким (от 
имеющих раз-
ные слуховые 
образы к аку-
стически близ-
ким). Поэтап-
ное усложне-
ние отражается 
в системе задач 
коррекционной 
работы 

2. Потребность 
в развитии уме-
ний дифференци-
ровать окончания 
слов 

2. Сформировать умения: 
• различать изменения грамматических 

форм слов на слухо-зрительной основе; 
• воспринимать / различать на слух изме-

нения грамматических форм слов; 
• прогнозировать вариант изменения 

грамматических форм слов с учётом контекста 
(на знакомом по содержанию материале) 

Формирование 
умений диф-
ференцировать 
на слух сло-
ва осуществля-
ется поэтапно 
(восприятие — 
различение — 
опознавание) 
с соблюдением 
принципа пе-
рехода от гру-
бых диффе-
ренцировок 
к тонким (от 
имеющих раз-
ные слуховые 
образы к аку-
стически близ-
ким). Поэтап-
ное усложне-
ние отражается 
в системе задач 
коррекционной 
работы 

3. Потребность 
в овладении уме-
нием дифферен-
цировать слова 
при восприятии 
в разных акусти-
ческих условиях 

3. Сформировать умение различать слова 
в разных акустических условиях: 

• на разном расстоянии; 
• при изменяющемся расстоянии; 
• при предъявлении голосом разной силы; 
• на фоне нерезко выраженных шумовых 

помех; 
• при предъявлении разными дикторами; 
• при непосредственном восприятии или 

в аудиозаписи; 
• при предъявлении со стороны импланти-

рованного уха (для детей с кохлеарными им-
плантами); 

• при предъявлении с противоположной 
стороны от имплантированного уха (для детей 
с кохлеарными имплантами); 

• со слуховым аппаратом и без него 
(для детей, использующих слуховой аппарат); 

• при предъявлении из смежного помеще-
ния 

Формирование 
умений диф-
ференцировать 
на слух сло-
ва осуществля-
ется поэтапно 
(восприятие — 
различение — 
опознавание) 
с соблюдением 
принципа пе-
рехода от гру-
бых диффе-
ренцировок 
к тонким (от 
имеющих раз-
ные слуховые 
образы к аку-
стически близ-
ким). Поэтап-
ное усложне-
ние отражается 
в системе задач 
коррекционной 
работы 
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Окончание таблицы 2 

Дефицит 
Особые 

образовательные 
потребности 

Примерные формулировки задач 
коррекционно-развивающей работы Примечания 

1 2 3 4 

Пропус-
к и СЛОВ в о 
фразах при 
их вос-
приятии 
на слух 

Потребность в ов-
ладении умени-
ем точно воспри-
нимать слова в 
слитных выска-
зываниях 

Сформировать умения точно воспринимать 
(различать, опознавать) слухо-зрительно / 
на слух фразы: 

• длиной ... слов, разные по содержанию; 
• длиной ... слов, отличающиеся одним 

словом; 
• одинаковые по содержанию, отличающи-

еся интонационной конструкцией; 
• одинаковые по содержанию, отличающи-

еся местом логического ударения; 
• конверсивные конструкции 

Пропуски слов 
во фразах и да-
же части фраз 
могут быть об-
условлены не 
только недо-
статочностью 
слухового вос-
приятия, но 
и спецификой 
развития слу-

Потребность в 
развитии слухоре-
чевой памяти 

Сформировать умение запоминать словесную 
информацию при постепенном увеличении 
объёма 

хоречевои па-
мяти, а так-
же наличием 
у ребёнка с на-
рушением слу-
ха феномена за-
держки скоро-
сти обработки 
речи 

Потребность в 
формировании / 
развитии умения 
восстанавливать 
пропущенные во 
фразах слова с 
опорой на кон-
текст 

Развивать умения: 
• восстанавливать пропущенные во фразах 

слова с опорой на данные для выбора; 
• восстанавливать неполно / неточно вос-

принятые фразы на основе анализа ситуации 
общения или контекста с опорой на наглядные 
средства; 

• восстанавливать неполно / неточно вос-
принятые фразы на основе анализа ситуации 
общения или контекста с опорой на наглядные 
средства 

хоречевои па-
мяти, а так-
же наличием 
у ребёнка с на-
рушением слу-
ха феномена за-
держки скоро-
сти обработки 
речи 

Потребность в ре-
гулировании ско-
рости предъявле-
ния речевого мате-
риала на слух 

Развивать умение воспринимать речевой мате-
риал на слух при постепенном увеличении ско-
рости предъявления 

Смешение 
значений 
слов при 
констру-
ировании 
самостоя-
тельных 
высказы-
ваний 

Потребность в ов-
ладении точными 
значениями слов, 
необходимыми 
для организации 
общения и усвое-
ния учебного ма-
териала 

1. Сформировать умения: 
• осуществлять отбор слов в соответствии 

с поставленной задачей; 
• подбирать родовые понятия к видовым 

(и наоборот); 
• осуществлять отбор синонимов (антонимов). 

2. Развивать лексические поля слов (обеспечить 
понимание того, как сочетается изучаемое слово 
с другими словами, и правильное последующее 
использование разных вариантов связей). 
3. Формировать умения: 

• осуществлять отбор слов, образующих 
связи с данным словом-ядром, из числа пред-
ставленных для выбора; 

• самостоятельно осуществлять отбор слов, 
образующих связи с данным словом-ядром; 

• составлять словосочетания и предложе-
ния из слов, входящих в одно лексическое поле. 
4. Формировать умение делать лексические 
обобщения: 

• подбирать обобщающее понятие из числа 
данных для выбора слов; 

• самостоятельно называть обобщающее 
понятие. 
5. Развивать умение включать усвоенные слова 
в самостоятельную речь в повседневном общении 

Акцент необ-
ходимо сделать 
на создании ус-
ловий для до-
стижения деть-
ми с наруше-
нием слуха 
точности и вы-
разительно-
сти использова-
ния имеющего-
ся словарного 
запаса 
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