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В статье обоснованы и представлены принципы, определяющие требования к разработке и применению 
диагностического обеспечения инновационной общепедагогической подготовки магистрантов в контексте 
модели «Университет 4.0» на основе междисциплинарной интеграции. Определены критерии и показатели 
оценки сформированности компетенций магистрантов. Описано авторское диагностическое обеспечение, 
включающее задания на реализацию междисциплинарных проектов, темы эссе, комплексы кейсов 
и проблемных, эвристических и творческих задач-ситуаций, компетентностных (контекстных) задач, 
используемых в процессе обучения. Приведены примеры таких заданий и задач. 
Ключевые слова: принципы, диагностическое обеспечение, магистранты, инновационная профессиональная 
подготовка, педагогическая специальность, междисциплинарная интеграция.
The article substantiates and presents the principles defining the requirements for the development and application of 
diagnostic support for innovative general pedagogical training of undergraduates in the context of the “University 4.0” 
model based on interdisciplinary integration. The criteria and indicators for assessing the maturity of master’s students’ 
competencies have been determined. The author’s diagnostic software is described, including tasks for the implementation 
of interdisciplinary projects, essay topics, complexes of cases and problematic, heuristic and creative task-situations, 
competency-based (contextual) tasks used in the learning process. Examples of such tasks and tasks are given.
Keywords: principles, diagnostic support, undergraduates, innovative professional training, pedagogical specialty, 
interdisciplinary integration.

Профессиональная подготовка современ-
ного учителя должна обеспечивать сформиро-
ванность у него универсальных профессио-
нально-педагогических компетенций. Владение 
педагогом такими компетенциями будет «спо-
собствовать его эффективной профессиональ-
ной деятельности не только в узкой предмет-
ной области, но и в условиях междисциплинар-
ной интеграции, инклюзии, цифровой 
и поликультурной среды, а также обеспечивать 
формирование у обучающихся функциональной 
грамотности и готовности жить и работать в пер-
манентно изменяющемся мире» [1, с. 7]. Проме-
жуточные результаты проводимого нами иссле-
дования показывают, что оптимальные условия 
для формирования и развития у будущих учите-
лей профессионально-педагогических компе-
тенций в большей степени обеспечивает педаго-

гический университет модели «Университет 
4.0». Именно такая модель педагогического уни-
верситета обладает достаточным образователь-
ным потенциалом для формирования у студен-
тов профессионально-педагогических компетен-
ций, что было обосновано нами в работе [2]. 
В настоящее время остается значимой пробле-
ма диагностики сформированности профессио-
нально-педагогических компетенций будущих 
педагогов. В этой связи является актуальной 
разработка, апробация и внедрение в образова-
тельный процесс университета диагностическо-
го обеспечения инновационной общепедагоги-
ческой подготовки будущих учителей. 

Научное обоснование диагностического 
обеспечения профессиональной подготовки 
современного педагога представлено в публи-
кациях российских исследователей (А. В. Лап-

ВВЦ БДПУ



Весці БДПУ. Серыя 1. 2024. № 332

шовой и др.) [3], и отечественных педагогов-
исследователей О. Л. Жук, С. Н. Сиренко [1], 
Е. В. Гелясиной [4]. 

В работе А. В. Лапшовой под диагностиче-
ским обеспечением учебно-воспитательного 
процесса в УВО понимается комплекс средств, 
способствующих реализации эффективной 
педагогической деятельности всех субъектов 
обучения [3, с. 183].

Отечественные исследователи О. Л. Жук, 
С. Н. Сиренко определяют в качестве важного 
содержательного компонента профессио-
нальной подготовки будущих учителей «ком-
петентностные задачи профессиональной 
(прикладной) направленности, которые явля-
ются средством формирования и диагностики 
компетенций будущих педагогов» [1, с. 10].

Е. В. Гелясина при изучении процесса не-
прерывной профессиональной подготовки пе-
дагогов, реализующих инновационный проект, 
под диагностическим обеспечением понимает 
«комплекс упорядоченных процедур, позволя-
ющих получать объективную информацию 
о состоянии и динамике личностных характе-
ристик, существенно влияющих на эффектив-
ность решения педагогами профессиональных 
задач» [4, с.170].

Анализ приведенных выше научных публи-
каций показывает, что важной составляющей 
диагностического обеспечения целостного пе-
дагогического процесса выступают средства 
педагогической диагностики, которые представ-
ляют собой комплекс практических средств ан-
кеты, оценочные листы, задания и др., а также 
методы диагностики (педагогическое наблюде-
ние, экспертная оценка, самооценка и др.).

Диагностическое обеспечение инновацион-
ной общепедагогической подготовки магистран-
тов определяется нами как комплекс средств, 
способствующих выявлению свойств личности 
с целью измерения результатов образования. 
Результатом образования в нашем случае вы-
ступает сформированная у обучающихся про-
фессионально-педагогическая компетентность.

В данной статье представлены результаты 
исследования, выступающего в качестве одной 
из составляющих научно-исследовательской 
работы «Теоретико-методологические основа-
ния и научно-методическое обеспечение реали-
зации инновационной подготовки будущих педа-
гогов в контексте модели «Университет 4.0»», 
выполняемой на кафедре педагогики учрежде-
ния образования «Белорусский государствен-
ный педагогический университет имени Макси-
ма Танка» в период 2021–2025 гг. Материал на-
стоящей статьи базируется на промежуточных 
результатах исследования, включа ющих обо-
снование образовательного потенциала педаго-
гического университета модели «Универси-

тет 4.0» для модернизации профессиональной 
подготовки учителя и авторскую модель иннова-
ционной профессиональной подготовки учителя 
на основе междисциплинарной интеграции, 
представленные в публикациях автора [2; 5]. 
В ходе выполнения этапов научно-исследова-
тельской работы нами было разработано диа-
гностическое обеспечение следующих учебных 
дисциплин: «Методология научно-педагогиче-
ского исследования» для ряда педагогических 
специальностей; «Педагогика и современная 
дидактика» и «Интенсивные образовательные 
технологии» для специальности «Научно-педа-
гогическая деятельность» [6].

Прежде чем приступать к конструированию 
диагностического обеспечения общепедагоги-
ческой подготовки магистрантов необходимо 
прояснить следующий вопрос: Каким образом 
необходимо осуществлять диагностику сфор-
мированности компетенций обучающихся 
(в целом или по их компонентам)?

Анализ содержания образовательных стан-
дартов углубленного высшего образования (спе-
циальности: научно-педагогическая деятель-
ность, дошкольное образование, начальное об-
разование, природоведческое образование, 
физико-математическое образование) показы-
вает, что фонды оценочных средств, сформиро-
ванности компетенций магистрантов могут вклю-
чать, например, «типовые задания, задания от-
крытого типа, задания коммуникативного типа, 
контрольные работы, тесты, комплексные ква-
лификационные задания, тематику курсовых 
проектов (курсовых работ), методические разра-
ботки по инновационным формам обучения 
и контроля за формированием компетенций, те-
матику и принципы составления эссе, формы 
анкет для проведения самооценки компетенций 
магистрантов и иное» [6, с. 9]. Также подчерки-
вается, что такие средства должны предусма-
тривать оценку способности магистрантов вести 
поиск решения новых задач, связанных с недо-
статочностью конкретных специальных знаний 
и отсутствием общепринятых алгоритмов.

Данные положения позволяют констатиро-
вать, что для диагностики сформированности 
компетенций магистрантов предусматриваются 
средства, позволяющие оценивать отдельные 
компоненты компетенций (типовые задания, 
конт рольные работы, тесты – когнитивный 
аспект компетенций (по И. А. Зимней), методиче-
ские разработки по инновационным формам об-
учения – поведенческий аспект, эссе – ценност-
но-смысловой аспект). Также имеются диагно-
стические инструменты, позволяющие оценить 
сформированность компетенций в целом (проек-
ты, задания открытого и коммуникативного типа). 

Так как понятие «профессионально-педа-
гогическая компетенция» выступает родовым 
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по отношению к универсальной и углубленной 
профессиональной компетенциям магистран-
тов, обозначенных в образовательных стан-
дартах, а также исходя из наиболее распро-
страненного определения концепта «компе-
тенция» как сложного интегрированного 
качества личности, мы придерживаемся точки 
зрения в выборе диагностических средств для 
целостного оценивания сформированности 
компетенций в единстве их компонентов.

Следует отметить, что в образовательном 
стандарте не выделены такие диагностиче-
ские средства, обладающие существенным 
потенциалом по формированию и диагностике 
компетенций, как кейсы (ситуации для анали-
за), компетентностные задачи и деловые игры.

Опираясь на стратегию педагогического 
университета модели «Университет 4.0» [2; 5] 
нами были определены следующие принципы 
определяющие требования к разработке 
и применению диагностического обеспечения 
инновационной общепедагогической подготов-
ки магистрантов:

Принцип целостности и системности. 
Диагностический инструментарий сформиро-
ванности компетенций должен обеспечивать 
оценивание всего содержания учебных про-
грамм и использоваться регулярно, в ходе ос-
воения обучающимися всех учебных дисци-
плин, предусмотренных учебным планом, 
а также педагогической практики; диагностике 
должны подвергаться все студенты с помо-
щью системы разработанных средств.

Принцип трансдисциплинарности. Диагно-
стические средства сформированности у маги-
странтов компетенций должны включать в себя 
проблемы из полипрофессиональной, меж-
отраслевой, социальной, и глобальной сфер как 
в содержательном, так и в методико-технологи-
ческом аспектах. При выполнении магистранта-
ми заданий целесообразно наряду с традицион-
ными формами и методами их выполнения ис-
пользовать пути решения задач из других наук: 
контент-анализ, командная работа, фокус-груп-
пы, различные типы мозгового штурма, алго-
ритм решения изобретательских задач и др.

Принцип футуристичности и креативно-
сти. В ответах студентов на задания поощря-
ются оригинальные и фантастические идеи  
(Г. А. Альтшуллер, М. А. Орлов, Р. Курцвел, 
Т. Фрай и др.). Структура, содержание способ 
презентации диагностического средства долж-
ны отличаться от традиционных диагностиче-
ских инструментов. Средства диагностики 
должны обеспечивать выявление сформиро-
ванности у студентов компетенций на различ-
ных уровнях (например, начальном, базовом, 
среднем и высоком). Для выполнения заданий 
обучающихся необходимо обеспечить различ-

ными средствами поиска информации и пред-
ставления результатов. Ответы на задания 
должны быть поливариантными и представле-
ны в различных видах и формах.

Принцип преемственности в конструирова-
нии средств педагогической диагностики. Так, 
при создании диагностических средств сформи-
рованности компетенций необходимо наращи-
вать содержательную «емкость» заданий и уро-
вень их сложности в следующей логической це-
пи: общее среднее образование (педагогический 
класс) → общее высшее образование (бакалав-
риат) → углубленное высшее образование (ма-
гистратура). При этом, например, для диагности-
ки сформированности компетенций обучающих-
ся в педагогических классах учреждений 
среднего образования разработка диагностиче-
ских средств должна базироваться на уровне 
междисциплинарной интеграции взаимного до-
полнения (по С. Н. Сиренко), а в педагогическом 
университете на более высоких уровнях: синте-
зе концепций, теорий и методологических поло-
жений из различных научных областей и транс-
дисциплинарности.

Для диагностики сформировнности у маги-
странтов профессионально-педагогической ком-
петенции мы определили следующие ее уровни: 
базовый, средний и высокий. В процессе апро-
бации диагностических средств в 2023/2024 
учебном году принимали участие 94 магистран-
та дневной и заочной формы обучения (учебная 
дисциплина «Методология научно-педагогиче-
ского исследования») и 14 магистрантов (учеб-
ные дисциплины «Педагогика и современная 
дидактика» и «Интенсивные образовательные 
технологии»).

Применялись следующие эмпирические ме-
тоды исследования: включенное педагогиче-
ское наблюдение, анализ продуктов учебной 
деятельности обучающихся (выполненных про-
ектов, эссе, кейсов и задач), а также математи-
ческий метод исследования – шкалирование. 

Нами были модифицированы, определен-
ные О. Л. Жук в работе [7] следующие критерии 
оценки выполнения заданий магистрантами: 
 – научность – оперирование психолого-педа-

гогическими понятиями, категориями, а так-
же понятиями из области других наук; опора 
при ответе на научные положения педагоги-
ческой науки и смежных научных областей, 
методологические подходы и педагогические 
закономерности, общенаучные принципы;

 – опора на личный учебный и научный опыт; 
подкрепление ответа примерами из жизни;

 – доказательность, полнота и оригинальность 
ответа – учет уровня доказательства личной 
точки зрения студента с опорой на научные 
стратегии и концепции, данные и факты из 
статистических сборников, положения пра-
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вовой базы и т. д.; использование при рабо-
те надежных и достоверных источников. 
Для оценивания сформировнности резуль-

татов обучения мы руководствовались следу-
ющими показателями: 

 – 1–2 балла – студент выполняет проекты 
и кейсы, решает некоторые задачи базово-
го уровня и не решает задачи среднего 
и высокого и уровней;

 – 3–4 баллов – студент выполняет проекты 
и кейсы, решает большинство задач базово-
го уровня, решает некоторые задачи сред-
него и не решает задачи высокого уровня;

 – 5–6 баллов – студент уверенно выполняет 
проекты и кейсы, решает задачи базового 
уровня, решает большинство задач сред-
него уровня, решает некоторые задачи вы-
сокого уровня; 

 – 7–8 баллов – студент свободно выполняет 
проекты и кейсы, решает задачи базового 
и среднего уровней, решает большинство за-
дач высокого уровня, эссе отличается ориги-
нальностью и носит творческий характер; 

 – 9–10 баллов – студент свободно выполня-
ет проекты и кейсы, решает задачи всех 
уровней, в эссе ярко выражена и обосно-
вана позиция автора, высокая степень его 
оригинальности. 
С опорой на приведенные выше принципы 

нами были разработаны и частично апробиро-
ваны средства диагностики сформированно-
сти профессионально-педагогической компе-
тенции магистрантов специальности «Научно-
педагогическая деятельность».

Рассмотрим их более подробно. 
Важным средством диагностики сформи-

рованности профессионально-педагогической 
компетентции магистрантов выступают меж-
дисциплинарные индивидуальные и группо-
вые проекты. В отличие от монодисциплинар-
ных проектных заданий групповые проекты 
магистранты выполняли на основе методики 
eduScrum, которая обеспечивала организацию 
учебного процесса на уровне трансдисципли-
нарности за счет STEAM-подхода, формиро-
вания навыков командной работы, повышен-
ной мотивации обучающихся, формированию 
лидерских качеств, критического мышления, 
диагностических навыков и др. 

Приведем пример задания на выполнение 
студентами группового проекта. 

Задание 1 (высокий уровень). Вам необхо-
димо в ходе учебного занятия разработать 
сценарий комбинированного урока (на приме-
ре преподаваемого учебного предмета). В со-
держании учебных вопросов урока необходи-
мо включить не менее двух целей в области 
устойчивого развития (выбрать самостоятель-
но) и разработать дорожную карту по достиже-

нию этих целей, используя образовательный 
контент учебного предмета.

Такая формулировка задания на выполне-
ние проекта предполагает высокий уровень 
сложности, что соответствует виду высшего 
образования – углубленное, требует суще-
ственных усилий для достижения цели в со-
ставе команды и составлено с учетом требо-
ваний междисциплинарной интеграции.

При выполнении данного проекта (в завер-
шении изучения учебной дисциплины «Интен-
сивные образовательные технологии») мы на-
блюдали следующие трудности в его реализа-
ции: 20 % магистрантов без вмешательства 
преподавателя не могли организовать свою 
деятельность (распределить роли в проекте, 
выделить ключевую проблему, составить тех-
ническое задание); 10 % магистрантов при вы-
полнении проекта опирались на недостовер-
ные источники информации.

Еще одним диагностическим средством 
выявления сформированности у магистрантов 
профессионально-педагогической компетент-
ции является эссе – краткое сочинение сво-
бодной композиции, отражающее соображе-
ния автора по конкретному предмету и выра-
жающее индивидуальную позицию автора. 

В процессе изучения магистрантами учеб-
ной дисциплины «Методология научно-педагоги-
ческого исследования» обучающиеся писали 
эссе по следующим предложенным им направ-
лениям: 1. Философские стратегии и концепции, 
на которых основывается ваше магистерское ис-
следование. 2. Методологические подходы об-
щенаучного уровня методологии на которые вы 
будете опираться при проведении своего маги-
стерского исследования. Данные направления 
определены в соответствии с принципом меж-
дисциплинарной интеграции (прямая связь 
с учебной дисциплиной «Философия и методо-
логия науки»). Такая тематика эссе соответству-
ет высокому уровню сформированности у маги-
странтов профессионально-педагогической ком-
петенции. В ходе рефлексии студентами было 
отмечено, что работа над эссе позволила им бо-
лее основательно определить проблему маги-
стерского исследования, тщательно прорабо-
тать характеристику актуальности проводимого 
научного исследования и его методологическую 
базу. Также магистранты отметили, что в про-
цессе написания эссе они приобрели опыт твор-
ческой деятельности по лапидарному, но емко-
му составлению научного текста.

Как показали промежуточные результаты 
исследования эффективным средством педа-
гогической диагностики сформированности 
у магистрантов профессионально-педагогиче-
ской компетенции выступают кейсы, разрабо-
танные на основе кейс-технологии. Рассмо-
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трим один из них, выполняемый магистранта-
ми в ходе изучения учебных дисциплин 
«Педагогика и современная дидактика» и «Ин-
тенсивные образовательные технологии».

Кейс (высокий уровень). Классный руково-
дитель (стаж работы в должности один год) 
при организации родительского собрания 
столкнулся с проблемой низкой посещаемости 
родителями данного мероприятия. Традицион-
ные способы мотивации родителей к участию 
в родительском собрании не привели к суще-
ственным изменениям в их позиции.

Вы – классный руководитель. Предложите 
пути и способы мотивации родителей к посе-
щению родительского собрания.

При выполнении данного кейса в составе 
команды магистрантами были предложены 
следующие пути решения данной проблемы: 
1) объявление о родительском собрании, со-
держащее интригу; 2) проведение родительско-
го собрания в форме деловой игры, тренинга, 
применения образовательной технологии «Ми-
ровое кафе»; 3) сильный рекламный ход, на-
пример, «в ходе родительского собрания вы на-
учитесь (получите навыки)…»; 4) рекламная 
акция по организации родительского собрания, 
организованная непосредственно школьника-
ми, а также предоставление им возможности 
выступить в роли соведущих собрания.

На начальном этапе обучения подобные 
кейсы успешно выполнили 35-40 % магистран-
тов, а в завершении обучения – 55-65 %, что 
свидетельствует о положительной динамике 
в формировании у обучающихся профессио-
нально-педагогической компетенции.

При выполнении данного кейса магистран-
тами актуализируются знания из области педа-
гогики, образовательного менеджмента, психо-
логии, маркетинга, а также опыт собственной 
педагогической деятельности. Такие знания 
магистранты получают при изучении учебных 
дисциплин: «Социализация и воспитание в со-
временных социокультурных условиях», «Тех-
ники креативного мышления» и «Проектирова-
ние инновационной образовательной среды».

Также, как показывают результаты научных 
исследований [1; 8], высокой эффективностью 
по формированию, развитию и оцениванию 
сформированности компетенций обучающих-
ся обладают средства педагогической диагно-
стики, разработанные на основе задачного 
подхода – компетентностные / эвристические 
и творческие задачи (задания).

Приведем примеры некоторых из них.
Компетентностная задача (средний уровень) 

«Педагог – профессия-пенсионер?», решаемая 
магистрантами в процессе изучения учебной 
дисциплины «Педагогика и современная дидак-
тика». Авторитетные специалисты в сфере HR 

предрекают исчезновение многих специально-
стей в связи с тем, что людей в этих професси-
ях заменят роботы. Митио Каку, известный фи-
зик-теоретик и популяризатор науки, утвержда-
ет, что профессия педагога также рискует стать 
невостребованной. Проанализируйте возмож-
ность электронного обучения и разработайте 
модель образовательной среды, позволяющей 
полноценно подготовить функционально гра-
мотных, квалифицированных и компетентных 
специалистов, но без непосредственного уча-
стия педагога. Возможно ли качественно осуще-
ствить такую подготовку? Какими компетенция-
ми должен обладать учитель (преподаватель) 
в XXI в. в условиях широкой роботизации всех 
сфер общества? Какие особенности эффектив-
ного функционирования комбинированной ин-
формационно-образовательной среды?

Для успешного решения такой задачи ма-
гистрантам необходимо актуализировать зна-
ния из современной педагогики, профессиоло-
гии, футурологии, цифровизации и экономики 
образования.

Для диагностики сформированности у маги-
странов профессионально-педагогической ком-
петенции в ходе изучения ими учебной дисци-
плины «Интенсивные образовательные техно-
логии» при рассмотрении учебного вопроса 
«Технология эвристического обучения» ими ре-
шалась следующие эвристические задачи.

Эвристическая задача (высокий уровень) 
«Долго ли нам еще стоять на плечах гиган-
тов?».

Разработайте технологию формирования / 
развития компетенций (указывается конкретная 
компетенция), которая будет использоваться 
в процессе изучения школьниками учебного 
предмета (указывается учебный предмет).

Эвристическая задача (средний уровень) 
«Сложно, но возможно».

Разработайте диагностический инструмен-
тарий определения сформированности цен-
ностных отношений будущих педагогов к про-
фессиональной деятельности.

Эвристическая задача (высокий уровень) 
«Превзойдем предшественников».

Предложите свою классификацию методов 
обучения (воспитания, образовательных тех-
нологий).

Творческая задача (средний уровень) «По-
могаем, но не заменяем». 

Ознакомьтесь с методологическими харак-
теристиками магистерской диссертации свое-
го коллеги. Предложите альтернативную гипо-
тезу реализации цели исследования.

В условиях данных задач имеется контент, 
отражающий цель конкретной магистерской 
работы. В ходе решения этих задач, и в отли-
чие от компетентностных задач, магистранта-
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ми конструируется образовательный продукт – 
новое знание. Обоснование и защита научных 
положений, на основе такого знания является 
важной составляющей магистерской работы. 

В заключение отметим, что обоснованные 
в статье авторские принципы разработки и при-
менения диагностического обеспечения инно-
вационной общепедагогической подготовки ма-
гистрантов в контексте модели «Университет 
4.0» на основе междисциплинарной интеграции 
позволили создать и частично апробировать 
в процессе подготовки магистрантов средства 
диагностики сформированности у них профес-
сионально-педагогических компетенций. 

Такими принципами выступают: принцип 
целостности и системности; трансдисципли-
нарности; футуристичности и креативности; 
преемственности в конструировании средств 
педагогической диагностики.

Примером диагностических средств могут 
служить междисциплинарные проекты, эссе, 
кейсы, проблемные, эвристические и творче-
ские задачи. В отличие от традиционных диагно-

стических инструментов определение уровня 
сформированности компетенций, применяемых 
в системе отечественного высшего образова-
ния, разработанные и апробированные нами 
диагностические средства имеют следующие 
особенности: во-первых, их содержание предпо-
лагает решение не только монопредметных, 
а междисциплинарных и межотраслевых про-
блем; во-вторых при выполнении заданий пре-
валирует групповая, а не индивидуальная фор-
ма учебной деятельности; в-третьих, презента-
ция результатов носит поливариантный 
творческий характер (ментальная карта, мини-
сочинение, эссе, кластер, граф и др.) и, наконец, 
в-четвертых, совокупность заданий объединяет 
мощный комплексообразующий фактор – меж-
дисциплинарный подход в обучении, как важ-
нейший тренд постнеклассической науки.

Следование вышеприведенным принци-
пам может служить опорой при разработке 
средств диагностического обеспечения про-
фессиональной подготовки студентов по раз-
личным учебным дисциплинам.
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