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В статье представлена обновленная сущность междисциплинарной интеграции в профессиональной 
подготовке студентов. Междисциплинарная интеграция понимается как приоритетная комплексная 
характеристика университетского образования в условиях постиндустриального общества. Автором 
разработана и апробирована модель реализации междисциплинарной интеграции в образовательном 
процессе университета, которая может быть рассмотрена как универсальная для разных специальностей. 
Раскрыты компоненты модели. Особое место в структуре модели отведено комплексной методике 
междисциплинарной интеграции в профессиональной подготовке студентов, для которой представлены 
этапы, звенья, содержательно-методические особенности и условия эффективной реализации. 
Ключевые слова: междисциплинарная интеграция, профессиональная подготовка студентов, модель 
междисциплинарной интеграции, методика междисциплинарной интеграции.
The article presents the updated essence of interdisciplinary integration in the professional training of students. 
Interdisciplinary integration is understood as a priority complex characteristic of university education in the conditions 
of post-industrial society. The author has developed and tested a model for the implementation of interdisciplinary 
integration in the educational process of the university, which can be considered as universal for different specialties. 
The components of the model are revealed. A special place in the structure of the model is given to the methodology 
of interdisciplinary integration in the professional training of students, for which stages, links, content and methodological 
features are presented and the conditions for the effective implementation of the methodology are identified.
Keywords: interdisciplinary integration, professional training of students, model of interdisciplinary integration, 
methodology of interdisciplinary integration.

Введение. Актуальность проблемы меж-
дисциплинарной интеграции (далее  – МИ) 
в  профессиональной подготовке студентов 
обсуждается в  многочисленных работах ис-
следователей и практиков в области образо-
вания [1–8]. Ее связывают с рядом внеобра-
зовательных и собственно образовательных 
предпосылок, среди которых одними из глав-
ных выступают возросший социальный за-
прос на опережающее высшее образование; 
потребность в  специалистах, обладающих 
системным мышлением и  междисциплинар-
ными компетенциями, готовых к  созданию 
инноваций на основе междисциплинарных 
технологий VI технологического уклада, по-

1  Статья подготовлена в  рамках НИР «Разработать страте-
гические направления и механизмы модернизации педагоги-
ческого образования в  целях устойчивого развития» (2021–
2025 гг.) ГПНИ «Общество и  гуманитарная безопасность 
белорусского государства» подпрограмма «Образование», 
номер ГР 20211397.

нимающих отдаленные последствия прини-
маемых решений [6; 9]. 

Необходимость поиска ответов на глобаль-
ные вызовы и  проблемы, обусловленные пе-
реходом общества в новую историческую фа-
зу технологического и социального развития – 
постиндустриальное общество, актуализирует 
разработку теоретико-методологических основ 
МИ в профессиональной подготовке студентов 
и ее научно-методического обеспечения. 

Согласно нашему исследованию, междис-
циплинарная интеграция в профессиональной 
подготовке студентов – это процесс и резуль-
тат реализации взаимосвязей целей, компо-
нентов содержания различных учебных дисци-
плин и  образовательных технологий, способ-
ствующих обеспечению нового качества 
высшего образования на трех стадиях: проек-
тирования образовательных программ, орга-
низации процесса обучения, реализации ос-
новных процессов учреждения высшего обра-
зования (далее – УВО) в их единстве.

ВВЦ БДПУ



Педагогіка 13

МИ на стадии проектирования образова-
тельных программ профессиональной подго-
товки предполагает их соответствие содержа-
нию и  способам будущей социально-профес-
сиональной деятельности специалистов, 
отраженных в  образовательных стандартах. 
МИ на стадии организации процесса обуче-
ния предполагает содержательно-технологи-
ческую взаимосвязь различных учебных дис-
циплин, учебных практик, учебно-исследова-
тельских проектов на основе использования 
междисциплинарных интегрирующих тем 
и  проблем, отраженных в  содержании ряда 
учебных дисциплин («вертикальная» интегра-
ция) и междисциплинарных заданий в  содер-
жании конкретной учебной дисциплины («гори-
зонтальная» интеграция). МИ на стадии реа-
лизации основных процессов УВО 
характеризуется содержательно-технологиче-
ским единством процессов обучения, воспита-
ния и  научно-исследовательской работы сту-
дентов, их направленностью на комплексную 
реализацию образовательной, социальной, 
исследовательской и  предпринимательской 
функций университета. 

В качестве интегративного результата реа-
лизации МИ в  профессиональной подготовке 
студентов выступает сформированность у бу-
дущих специалистов междисциплинарного 
ядра компетенций (далее  – МЯК), универ-
сального для ряда специальностей и профес-
сий нового технологического уклада, на осно-
ве которого формируются и взаимодействуют 
специальные знания, умения и  компетенции 
выпускника. 

С учетом объективных требований совре-
менной социокультурной ситуации, а  также 
принципов системности и  экономности опре-
делен состав междисциплинарного ядра, кото-
рый включает пять компетенций: 1) информа-
ционную, 2) общенаучную, 3) проектно-иссле-
довательскую, 4) компетенцию в  области 
высоких гуманитарных технологий и  личност-
ного роста, 5) компетенцию, связанную с жиз-
недеятельностью в глобализирующемся мире 
и в области устойчивого развития. Обоснова-
ние компонентного состава междисциплинар-
ного ядра компетенций заинтересованный чи-
татель может найти в работе [10].

Основная часть. В процессе проведения 
исследования разработана и  апробирована 
нормативная модель, направленная на после-
довательную реализацию междисциплинар-
ной интеграции в  профессиональной подго-
товке студентов. 

Методологической базой построения моде-
ли МИ выступили следующие методологиче-
ские подходы. На общенаучном уровне  – си-
стемный и синергетический. Системный подход 

при рассмотрении проблем междисциплинар-
ной интеграции подчеркивает необходимость 
целостного проектирования целей-результатов 
и  содержания профессиональной подготовки; 
осуществления взаимосвязи между всеми со-
ставляющими образовательного процесса. На 
основе синергетического подхода определены 
способы перестройки связей между субъекта-
ми образовательного процесса и  элементами 
информационно-образовательной среды уни-
верситета через использование локальных вза-
имодействий, обоснована необходимость вклю-
чения идей синергетики в содержание высшего 
образования. 

На конкретно-научном уровне модель бази-
руется на положениях компетентностного, сре-
дового и  синплицитного подходов. На основе 
положений компетентностного подхода сфор-
мулированы цели-результаты осуществления 
междисциплинарной интеграции и  требования 
к  организации междисциплинарного образова-
тельного процесса. Главные идеи средового 
подхода определили позицию о необходимости 
расширения связей между университетом и со-
циумом, научной, инновационной сферами.

В результате проведенного исследования 
был обоснован новый конкретно научный под-
ход реализации междисциплинарной интегра-
ции  – синплицитный [10; 11]. Синплицитный 
подход (от греческого σύν, или «син» – с, вме-
сте, совместно и  латинского explicātus, или 
эксплицитный  – явный, понятный), предпола-
гает, что междисциплинарный смысл процес-
сов или явлений обосновывается и объясняет-
ся на основе: принципов системного подхода 
(целостность, иерархичность, структуризация, 
множественность моделей описания и  др.); 
идей и  моделей синергетики (самоорганиза-
ция, локальное взаимодействие между эле-
ментами системы, параметр порядка, точка 
бифуркации, нелинейное поведение, сильная 
зависимость от начальных условий, фрактал, 
клеточный автомат и др.); использования циф-
ровых технологий и моделей (среды мультиа-
гентного моделирования, среды программиро-
вания, компьютерные эксперименты; сетевые 
сервисы для совместной работы). Необходи-
мость введения синплицитного подхода связа-
на с потребностью конкретизировать возмож-
ные способы включения междисциплинарных 
знаний и методов в содержание профессио-
нальной подготовки, а также повысить эффек-
тивность образовательного процесса на осно-
ве междисциплинарной интеграции.

Модель МИ включает в  себя следующие 
компоненты: целевой, содержательный, про-
цессуально-деятельностный и результативный. 

Целевой компонент модели МИ описывает 
ее интегративный результат в процессуальном 
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аспекте (междисциплинарный характер образо-
вательного процесса, определяемый на основе 
целевого, содержательного и  организационно-
деятельностного критериев) и  личностном 
аспекте (сформированность у  студентов меж-
дисциплинарного ядра компетенций). 

Содержательный компонент модели МИ 
диктует изменения, связанные с  внедрением 
МИ на трех уровнях имплементации: уровне об-
разовательных стандартов и  учебных планов; 
уровне содержания учебного материала, техно-
логий обучения и интеграции разнообразных ви-
дов учебной деятельности студентов; уровне 
внеаудиторной деятельности студентов. 

Структурной частью содержательного ком-
понента модели МИ является система разно
образных усложняющихся теоретических 
и  практических междисциплинарных задач 
и интегрирующих тем. Основными характери-
стиками междисциплинарных компетентност-
ных задач, которые выступают механизмом 
«горизонтальной» интеграции, являются: ин-
тегрирующая общенаучная идея, значимая 
проблема, взятая из социального, профессио-
нального, личностного контекстов; невозмож-
ность эффективного выполнения задания 
средствами одной учебной дисциплины или 
научной отрасли; необходимость и  возмож-
ность взаимодействия студентов разных спе-
циальностей при его выполнении; задейство-
вание мыслительных операции высокого по-
рядка (анализ, синтез, оценка), использование 
моделирования при выполнении задания; от-
крытый характер задания, возможность полу-
чения нескольких непротиворечивых решений. 
Разработка междисциплинарных компетент-
ностных задач эффективна при использова-
нии следующих принципов их конструирова-
ния [11]: проблемности; аттрактивного целепо-
лагания; интегрированного результата; 
необходимого и  достаточного погружения 
в  суть проблемы; использования ренессанс-
ных групп; диагностичности.

Интегрирующие темы, которые выступают 
механизмами «вертикальной» интеграции, яв-
ляются актуальными комплексными научными, 
технологическими или социально значимыми 
проблемами, включенными в  содержание раз-
ных учебных дисциплин и  связывающими их, 
например проблемы: устойчивого развития; 
эффективного использования энергоресурсов; 
самоорганизации в  сложных системах; эволю-
ции жизни; эффективного управления; разви-
тия способностей человека на основе новых 
технологий; искусственного интеллекта; техно-
логического суверенитета государства и др. 

Процессуально-деятельностный компо-
нент модели МИ представлен комплексной 
трехэтапной методикой МИ в УВО для общего 

и углубленного высшего образования, реализу
емой на основе синплицитного подхода. Мето-
дика разработана и апробирована для студен-
тов разных специальностей (социально-гумани-
тарных, естественно-научных, математических, 
в том числе педагогических). Апробация прохо-
дила в Белорусском государственном универси-
тете (БГУ) и  в  Белорусском государственном 
педагогическом университете имени Максима 
Танка (БГПУ). Подробнее методика представле-
на далее.

Результативный компонент модели МИ 
содержит конкретные, измеримые результаты 
реализации модели (в соответствии с процес-
суальным и  личностным видами критериев), 
включающие компонентный состав междисци-
плинарного ядра компетенций современного 
специалиста, критерии и  уровни (высокий, 
средний и низкий) его сформированности; ус-
ловия реализации МИ (комплексность, содер-
жательно-методическая обеспеченность, соз-
дание саморазвивающейся цифровой инфор-
мационно-образовательной среды).

Структурно-логическая схема нормативной 
модели МИ представлена на рисунках 1 и 2. 

Трехэтапная комплексная методика МИ 
определяет способы поэтапного осуществле-
ния МИ и методы последовательного формиро-
вании МЯК. В процессе исследования предло-
жены три этапа реализации комплексной мето-
дики МИ в  процессе изучения студентами 
разнообразных дисциплин, где расширяются 
и углубляются проявления междисциплинарно-
сти в профессиональной подготовке студентов.

В методике определены цели осуществле-
ния МИ на каждом из этапов, междисципли-
нарное содержание учебных дисциплин, мето-
ды и технологии обучения, в том числе на ос-
нове использования ИКТ. 

На каждом из этапов методики реализуют-
ся следующие звенья, которые отличаются со-
держательным наполнением. 
1.	 Первое звено – диагностика. В основу ме-

тодики и начала ее реализации положены 
диагностика, которая направлена на опре-
деление уровня развития компонентов 
МЯК в  начале каждого этапа. В  качестве 
диагностического инструментария высту-
пают: разработанные анкеты для самоо-
ценки студентов и экспертной оценки уров-
ня развития МЯК студентов, включающие 
проверочные вопросы для получения бо-
лее объективной информации; компетент-
ностные задания.

2.	 Второе звено  – разработка и  использова-
ние междисциплинарных задач, комплекс-
ных лабораторных работ и проектов, реа-
лизующихся на основе синплицитного под-
хода и выступающих механизмами МИ. 

ВВЦ БДПУ



Педагогіка 15

Р
ис

ун
ок

 1
 –

 С
т

ру
кт

ур
но

-л
ог

ич
ес

ка
я 

сх
ем

а 
но

рм
ат

ив
но

й 
м

од
ел

и 
М

И
 (ч

ас
т

ь 
1)ВВЦ БДПУ



Весці БДПУ. Серыя 1. 2024. № 316

Р
ис

ун
ок

 2
 –

 С
т

ру
кт

ур
но

-л
ог

ич
ес

ка
я 

сх
ем

а 
но

рм
ат

ив
но

й 
м

од
ел

и 
М

И
 (ч

ас
т

ь 
2)ВВЦ БДПУ



Педагогіка 17

3.	 Третье звено  – отбор методов обучения, 
адекватных целям этапа. В  соответствии 
с этапом реализации МИ, его целями и со-
держанием междисциплинарных задач от-
бираются методы обучения, среди которых 
отдается предпочтение проблемно-иссле-
довательским, активным формам и  мето-
дам обучения, комплексно используются 
ИКТ как средства междисциплинарной ин-
теграции. 

4.	 Четвёртое звено – создание организацион-
но-педагогических и  методических усло-
вий, способствующих эффективному ре-
шению междисциплинарных задач и  фор-
мированию междисциплинарного ядра 
компетенций. Такими условиями в зависи-
мости от этапа методики выступают: изуче-
ние учебных дисциплин, имеющих ярко вы-
раженный междисциплинарный характер; 
вовлечение студентов в проектную, воспи-
тательную деятельность, в  научно-иссле-
довательскую работу, которые строятся 
с учетом интегрирующих тем; организация 
конкурсов, требующих междисциплинарно-
го взаимодействия студентов и коммуника-
ции; организация взаимодействия с фили-
алами кафедр по организации совместной 
работы студентов разных специальностей; 
построение цифровой информационно-об-
разовательной среды УВО как саморазви-
вающейся системы. 

5.	 Пятое звено  – диагностика. Заключитель-
ным звеном комплексной методики МИ яв-
ляется диагностика достижения целей эта-
па на основе самооценки, оценки экспер-
тов и  решения разноуровневых 
междисциплинарных задач, выполнения 
студентами проектов и анализа других ре-
зультатов междисциплинарной деятельно-
сти студентов.
Представленные звенья, с одной стороны, 

являются общими для каждого из этапов ком-
плексной методики МИ, а  с другой  – имеют 
специфические черты, которые характерны 
для конкретного этапа (специфику составляют 
содержание междисциплинарных задач, мето-
ды обучения, способы междисциплинарного 
взаимодействия студентов с представителями 
другой специальности). 

Первый этап комплексной методики МИ  – 
«Изучение информатики и  основ синергетики 
как фактор МИ» – реализуется на 1–2 курсах 
при изучении дисциплин предметной области 
«Информатика», например, «Основы инфор-
мационных технологий», «Информационные 
технологии в образовании».

Первый этап нацелен на формирование 
у студентов информационной компетентности, 
составляющих сложносистемного мышления, 

общенаучных понятий из областей «синерге-
тика» и  «устойчивое развитие». Под сложно-
системным мышлением мы подразумеваем 
способность специалиста понимать законо-
мерности развития сложных систем, к  кото-
рым относятся в  том числе общество, приро-
да, личность; наличие у него знаний о методо-
логии системного анализа и  элементах 
синергетики; сформированность умений си-
стемно анализировать, прогнозировать и  мо-
делировать [12].

Студенты в  процессе выполнения специ-
ально разработанных комплексных лабора-
торных работ строят геометрические фракта-
лы, работают с  мультиагентными моделями, 
описывающими биосоциальные системы, 
анализируют последствия принятых реше-
ний. Они изучают с  помощью информацион-
ных технологий проблемы устойчивого разви-
тия на глобальном и локальном уровнях. Та-
ким образом содержание дисциплины 
обогащается. Она приобретает не только при-
кладное, но и общенаучное значение. Сфор-
мированные на этом этапе компетенции в об-
ласти ИКТ и  синергетики позволяют студен-
там на более высоком уровне реализовать 
междисциплинарную интеграцию в  процессе 
дальнейшего обучения. На первом этапе ком-
плексной методики МИ используются актив-
ные, проектные методы обучения, а  также 
разработанные нами комплексные лабора-
торные работы междисциплинарного харак-
тера, примеры которых представлены в изда-
нии [13]. 

II этап комплексной методики МИ  – «Ре-
шение междисциплинарных компетентност-
ных задач как средств МИ» – реализуется на 
2–4 курсах обучения в УВО. Этап направлен 
на формирование всех компонентов МЯК. Со-
держание общепрофессиональных и  специ-
альных дисциплин наполняется междисци-
плинарными компетентностными заданиями 
профессиональной направленности. Приме-
ры междисциплинарных компетентностных 
заданий по педагогическим дисциплинам 
предложены в работе [11]. 

В рамках содержания дисциплин на вто-
ром этапе реализуются интегрирующие те-
мы. Например, в БГПУ при подготовке буду-
щих учителей-предметников в  процессе по-
следовательного изучения дисциплин 
«Педагогика», «Педагогические технологии», 
«Инновационные практики в  образовании» 
используются интегрирующие темы: «мета-
предметность и  межпредметность в  школь-
ном образовании», «устойчивое развитие 
и образование в интересах устойчивого раз-
вития», «STEM-подход», «цифровизация об-
разования» и др. 
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На этом этапе происходит изучение сту-
дентами ряда учебных дисциплин, непосред-
ственно направленных на формирование 
МЯК. В образовательном процессе БГПУ та-
кими дисциплинами выступают, например: 
«Инновационные практики в  образовании», 
«Медиапедагогика и  цифровая дидактика», 
«Личностно-профессиональное развитие 
специалиста», «Основы проектной деятель-
ности».

Начатые в  учебном процессе проекты на-
ходят продолжение в  научно-исследователь-
ской работе студентов, конкурсном движении, 
волонтерской деятельности. Так, в БГПУ еже-
годно проводится междисциплинарный сту-
денческий конкурс стендовых докладов «Меж-
предметные проекты для школьников».

На втором этапе в  большей степени, чем 
на первом задействуется потенциал информа-
ционно-образовательной среды университета: 
студенты активно принимают участие в работе 
студенческих научно-исследовательских лабо-
раторий (среди них есть и  междисциплинар-
ная СНИЛ «Синтез»), осуществляется взаи-
мосвязь с филиалами кафедр, на которых вы-
полняются междисциплинарные проекты 
и  задания (курсовые, дипломные, магистер-
ские, инновационные).

Тематика курсовых и дипломных работ до-
полняется междисциплинарными проблема-
ми. Так, в  БГПУ тематика курсовых работ по 
педагогическим дисциплинам дополнена бо-
лее чем двадцатью междисциплинарными те-
мами, их примерами выступают: «Интеграция 
учебной и  воспитательной деятельности 
в школе на основе межпредметных исследова-
тельских проектов учащихся», «Организация 
проектной деятельности школьников на осно-
ве идей и  принципов устойчивого развития», 
«Цифровые инструменты для совместной ра-
боты учащихся как инструмент реализации 
межпредметных связей в  образовательном 
процессе школы» и др.

В задания по практикам (учебным, произ-
водственным) включаются интегрированные 
задания, которые предполагают использова-
ние знаний и  методов из нескольких дисци-
плин. Примером является задание по произ-
водственной педагогической практике: «Ана-
лиз воспитательного и  развивающего 
потенциала урока», требующее интеграции 
знаний и  умений из педагогики, психологии, 
методики преподавания конкретного учебно-
го предмета.

Методами обучения при реализации МИ 
на этом этапе выступают активные методы 
обучения (проекты, анализ ситуаций, игро-
вые методы обучения), включая решение 
студентами междисциплинарных компетент-

ностных задач (заданий), в том числе на ос-
нове комплексного использования цифровых 
технологий и компьютерного моделирования 
(например, совместная проектная работа 
в  междисциплинарных командах; совмест-
ная проектная работа в  рамках целостного 
онлайн-занятия; технология дизайн-мышле-
ния на основе цифровых сервисов; игры на 
развитие стратегического мышления [13]). 
Эти методы используются в сочетании с тра-
диционными методами обучения (объясне-
ние, демонстрация, упражнение, экспери-
мент и др.). 

III этап комплексной методики МИ – «Вклю-
чение в  квазипрофессиональную междисци-
плинарную деятельность» – реализуется в ма-
гистратуре. 

Этот этап нацелен на формирование у сту-
дентов МЯК, умений постановки и  решения 
междисциплинарных задач в профессиональ-
ной сфере, приобретение студентами опыта 
межотраслевой коммуникации. 

Реализация данного этапа возможна, целе-
сообразна и апробирована на уровне углублен-
ного высшего образования в  процессе изуче-
ния дисциплин государственного компонента 
или компонента УВО, которые предполагают 
совместное обучение магистрантов разных 
специальностей, например «Педагогика и пси-
хология высшего образования», «Инновации 
в высшем образовании», «Образование в инте-
ресах устойчивого развития» и др.

Магистранты разных специальностей 
включаются в  совместную разработку науч-
но-прикладных междисциплинарных проек-
тов, направленных на формирование у  них 
умений постановки и решения междисципли-
нарных задач в  профессиональной сфере. 
Магистранты, взаимодействуя между собой, 
обогащают опыт своих коллег, необходимый 
для формирования целостного взгляда на 
проблему, осуществляется межотраслевая 
коммуникация. 

Задания для междисциплинарных проектов 
сформулированы так, что они представляют 
собой объективные научные или прикладные 
проблемы, имеющие междисциплинарный ха-
рактер, и касаются следующих аспектов: разви-
тие искусственного интеллекта; влияние и ма-
нипулирование через социальные сети; про-
блемы устойчивого развития региона; аспекты 
использования зеленой энергетики; усиление 
человеческих способностей современными 
средствами; внедрением информационных тех-
нологий в образование и др. 

Среди методов обучения, эффективных 
для реализации МИ на третьем этапе, ука-
жем метод проектов, анализ ситуаций, груп-
повую работу в составе междисциплинарной 
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команды. Также на этом этапе используются 
методы обучения на основе ИКТ (совмест-
ная проектная работа в междисциплинарных 
командах; совместная проектная работа 
в рамках целостного онлайн-занятия; техно-
логия дизайн-мышления на основе цифро-
вых сервисов).

Заключение
В проведенном исследовании, в  отличие 

от работ предшественников, МИ рассматри-
валась не в узкодидактическом аспекте, кото-
рый касался улучшения отдельных сторон 
процесса обучения, а  как путь решения ком-
плексной стратегической проблемы – форми-
рования у будущих специалистов системного 
мышления, междисциплинарных компетен-
ций, пригодных для решения глобальных про-
блем, для освоения и  создания технологий 
нового уклада и жизнедеятельности в цифро-
визирующемся мире. Согласно предложен-
ной модели, междисциплинарная интеграция 
реализуется комплексно от первого курса ба-
калавриата до магистратуры, охватывает все 
компоненты образовательного процесса 
в  университете. В  модели предложены уни-
версальные для разных специальностей на-
правления и  способы модернизации образо-
вательного процесса. 

В результате проведенной опытно-экспе-
риментальной работы по апробации модели 
и  методики МИ, которая была реализована 
с  2010 по 2022 г. в  БГПУ и  БГУ, выявлено, 
что имеется устойчивая положительная ди-
намика: а) в овладении студентами экспери-
ментальных групп общенаучными знаниями 
из междисциплинарных областей «синерге-
тика», «устойчивое развитие» и цифровыми 
инструментами (в  том числе и  компьютер-
ным моделированием) как средствами МИ 
и основой для формирования сложносистем-

ного мышления; б)  в  формировании МЯК 
студентов экспериментальных групп; в) в ов-
ладении студентами экспериментальных 
групп умениями профессиональной деятель-
ности в  междисциплинарных командах; 
г) в уровне междисциплинарности образова-
тельного процесса (целевой, содержатель-
ный, организационно-деятельностный крите-
рии), который достигается при реализации 
методики МИ. 

Эффективность комплексной методики МИ 
повышается за счет выполнения следующих 
условий, выявленных в  результате проведен-
ной опытно-экспериментальной работы: 
1)	 комплексная модернизация на междисци-

плинарной основе содержания профессио-
нальной подготовки студентов на трёх 
уровнях (уровне образовательных стандар-
тов и учебных планов; уровне содержания 
учебного материала, технологий обучения 
и  интеграция разнообразных видов учеб-
ной деятельности студентов; уровне вне
аудиторной работы студентов); 

2)	 наличие разработанного учебно-методи-
ческого обеспечения МИ, позволяющего 
реализовать «горизонтальную» и «верти-
кальную» интеграции по крайней мере на 
двух из трех этапов комплексной методи-
ки МИ; 

3)	 построение цифровой информационно-об-
разовательной среды УВО как саморазви-
вающейся, что предполагает ее открытость 
и  субъектную (преобразующую) позицию 
студента по отношению к  среде, взаимо-
действие всех субъектов. 
При этом установлено, что изучение от-

дельной дисциплины междисциплинарного ха-
рактера недостаточно для существенного из-
менения в уровне развития междисциплинар-
ного ядра компетенций студентов. 
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