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Преобразования, происходящие в образовании детей с особен-
ностями психофизического развития, диктуют новые требования 
к профессиональным компетенциям педагогических работников 
[1; 2]. Одним из ключевых становится умение осуществлять отбор 
содержания, форм, методов и средств обучения и воспитания для 
включения обучающихся с особыми образовательными потребно-
стями в совместный образовательный процесс и взаимодействие. 

Обучающиеся с нарушением слуха являются немногочислен-
ной группой детей с особенностями психофизического развития. 
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В то же время подготовка педагогических работников к их обуче-
нию и воспитания требует особого внимания. Качественные изме-
нения в деятельности педагогических работников, реализующих 
образовательный процесс с детьми с нарушением слуха, связаны 
с рядом факторов.

Известно, что возможности и результативность обучения детей 
с нарушением слуха напрямую зависят от достижений в смежных 
областях реабилитации – медицинской и технической. Особую 
роль играют время выявления нарушения развития и его сте-
пень, уровень компенсации потери слуха с помощью технических 
средств. Именно эти условия являются «стартовыми» для эффек-
тивного развития ребенка со слуховой депривацией в образова-
тельном процессе. Однако конечный результат будет определяться 
точностью выбора стратегии обучения, воспитания и коррекцион-
но-педагогической помощи конкретному ребенку. 

Научные исследования последнего десятилетия фиксируют суще-
ственные качественные изменения современного контингента детей 
с нарушением слуха, обусловленные внедрением ранней диагностики 
нарушений слуха и раннего высокотехнологичного слухопротезиро-
вания [2; 4]. Появились дети с высоким реабилитационным потенци-
алом: часть обучающихся с диагнозами «глухота» и «тугоухость IV 
степени» получили возможность воспринимать широкий спектр зву-
ковой информации и на этой основе овладевать речью практически 
наравне со слышащими сверстниками (при создании для этого адек-
ватных условий). В то же время, в силу ряда объективных и субъектив-
ных причин (позднее выявление нарушения слуха, противопоказания 
к выполнению операции кохлеарной имплантации, несвоевременное 
включение ребенка в систему коррекционно-педагогической помощи 
и т. д.), не все обучающиеся данной группы смогли реализовать свой 
потенциал. Это привело к увеличению диапазона и широкой вариа-
тивности внутригрупповых различий. Утратил свое традиционное 
значение критерий «степень потери слуха» как ведущая основа реа-
лизации разноуровневого обучения и воспитания детей со слуховой 
депривацией. Актуальным становится учет и развитие функциональ-
ных слухоречевых возможностей детей. 

Еще одним фактором, влияющим на необходимость измене-
ний в содержании подготовки педагогических работников, стало 
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включение в число основных принципов государственной образо-
вательной политики принципа инклюзии. Подготовка педагогиче-
ских работников к его реализации означает включение в перечень 
целевых ориентиров овладение профессиональными компетенци-
ями, связанными с созданием специальных образовательных ус-
ловий с учетом индивидуальных образовательных потребностей 
обучающихся [3; 5]. 

Таким образом, одной из ключевых при организации образо-
вательного процесса с детьми с нарушением слуха в современных 
условиях становится дефиниция «особые образовательные по-
требности» (далее – ООП). Именно этот критерий задает сегодня 
пути дифференциации образования обучающихся со слуховой де-
привацией, выбор соответствующих методов, приемов и средств. 

Перечисленные факторы обусловливают актуальность опре-
деления новых профессиональных компетенций педагогических 
работников, связанных с усилением диагностико-аналитической 
основы их деятельности. Какие компетенции должны быть сфор-
мированы у будущего педагогического работника в этом контек-
сте? Перечислим основные из них.

1. Выявлять и квалифицировать трудности, возникающие у де-
тей с нарушением слуха в процессе обучения и воспитания, опре-
делять их возможные причины. 

Особое значение имеет не столько фиксация затруднений, 
возникающих у ребенка с нарушением слуха, а именно опреде-
ление факторов, обусловливающих их возникновение. Схожие по 
внешнему проявлению трудности могут иметь разную основу, а, 
значит, их преодоление требует выбора правильной стратегии воз-
действия. Например, затруднения ребенка в ответах на вопросы 
(достаточно часто используемый вид работ) могут быть вызваны: 

 � недостаточно точной дифференциацией вопроса на слух (иска-
женным восприятием отдельных слов; их пропуском);

 � незнанием значений отдельных слов, включенных в содержа-
ние вопроса;

 � непониманием значения слова в контексте;
 � неадекватным восприятием интонационной конструкции во-

проса;
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 � нарушением скорости обработки речи (восприятие адекватное, 
однако обработка поступающей информации задержана, что 
часто квалифицируется как неумение ответить);

 � снижением объема оперативной памяти и т. д.
Выявление затруднений проводится на основе педагогическо-

го наблюдения в учебной ситуации. С учетом выявленной причи-
ны проводится отбор методических приемов и средств: предъявле-
ние вопроса в письменном виде (на табличке); разъяснение смысла 
слов (в том числе с учетом контекста); регулировка темпа предъяв-
ления вопроса; упрощение вопроса и т. д. 

2. Составлять характеристику индивидуальных особых обра-
зовательных потребностей детей с нарушением слуха. 

Индивидуальные ООП обучающихся сегодня признаны основ-
ным критерием дифференциации процессов обучения и воспитания, 
основой для адекватного отбора средовых образовательных ресур-
сов, необходимых конкретному ребенку для достижения планируе-
мого результата. Для каждой нозологической группы обучающихся 
с особенностями психофизического развития характерны инвариант-
ные и вариативные ООП. С их характеристикой можно ознакомить-
ся при изучении результатов современных научных исследований 
и учитывать в практической деятельности как общий ориентир. Од-
нако при организации образовательного процесса следует выявлять 
и характеризовать индивидуальные ООП, которые испытывает кон-
кретный ребенок на конкретном этапе обучения и воспитания. 

Например, затруднения в слуховой дифференциации речевых 
единиц могут быть выражены по-разному у разных детей: для од-
них будет сложной дифференциация слов в речевом потоке, дру-
гие испытывают трудности только при различении близких по 
звучанию слов (зуб – суп; молоко – молоток), третьи плохо диф-
ференцируют слова на определенном расстоянии или в условиях 
фонового шума. Следовательно обучающиеся будут испытывать 
разные ООП: в первом случае – в регулировании темпа предъявле-
ния речи для точного определения границ слов в предложении или 
в сопровождении устного высказывания письменной формой речи; 
во втором – в использовании вспомогательных опор при предъяв-
лении близких по звучанию речевых единиц (например, табличек); 
в третьем случае – в учете расстояния для восприятия, оптималь-
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ного для конкретного ребенка, в обеспечении шумоизолированных 
условий. 

Трудности смыслового восприятия связных высказываний так-
же могут иметь разную степень выраженности и разные причи-
ны. Так, при критически низком уровне слухоречевого развития 
обучающемуся с нарушением слуха может быть недоступен даже 
фактический смысл текста. В этом случае могут быть выявлены 
ООП в: обогащении и уточнении словарного запаса; развитии 
грамматического строя речи; сокращении объема учебного тек-
ста при сохранении общего смысла. При затруднениях на уровне 
смыслового анализа возникают ООП в овладении умениями: уста-
навливать причинно-следственные связей; анализировать контекст 
и др. Квалификация ООП обучающихся со слуховой депривацией 
обеспечивается тщательным анализом результатов педагогическо-
го наблюдения за деятельностью на занятии / уроке, адекватной 
интерпретацией полученных данных. 

3. Разрабатывать рекомендации по моделированию индивиду-
ально-ориентированных специальных образовательных условий. 

Формирование у педагогических работников этой компетенции 
основано на интеграции психолого-педагогических и методиче-
ских знаний и умений. Моделирование специальных образователь-
ных условий включает отбор и адаптацию разных групп ресурсов, 
их сочетание и взаимное использование. Это требует достаточно 
высокого уровня профессиональной компетенции педагогического 
работника, который должен быть способен: определить дидактиче-
ский потенциал каждого образовательного ресурсова; определить 
задачи, решение которых будет обеспечиваться при использовании 
комплекса ресурсов; разработать систему усложнения ресурсов 
с учетом учебной ситуации; раскрыть возможности преобразова-
ния с учетом поставленных образовательных задач.

Таким образом, актуальная ситуация развития теории и прак-
тики образования детей с нарушением слуха свидетельствует о не-
обходимости подготовки педагогического работника, осознающе-
го потребность в овладении интегративными профессиональными 
компетенциями на стыке разных областей знания, готового к по-
стоянному профессиональному развитию и саморазвитию в дина-
мично развивающихся условиях.
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Аннотация. Педагогические воззрения Сенеки включают в себя мно-
жество образовательных концепций, некоторые из них зафиксированы 
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