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Введение

Одним из актуальных направлений совершенствования профес­
сиональной подготовки будущих педагогов является повышение 
уровня их владения иностранным языком, развитие умений про­
фессионально-ориентированного иноязычного общения, навыков 
академического письма и письменной коммуникации на профес­
сионально-педагогическую тематику. В условиях парадигмальных 
изменений в содержании образования в целом и в педагогическом 
образовании в частности возникает необходимость использования 
познавательной активности студентов при изучении языка в целях 
развития их педагогической компетентности, преобразования за­
нятий по иностранному языку в ресурс развития ценностного со­
знания и профессионального мышления будущего учителя. 

Для успешного решения поставленных задач требуется про­
ведение историко-педагогического исследования динамики ино­
язычного педагогического образования, системный анализ фак­
торов его развития, раскрытие потенциала языковых дисциплин 
в профессиональной и творческой самореализации будущего педа­
гога в эпоху цифрового общества. Результаты такого исследования 
получили отражение в данной монографии.

Монография подготовлена к 75-летию кафедры иностранных 
языков филологического факультета Белорусского государствен­
ного педагогического университета имени Максима Танка (да­
лее – БГПУ) в рамках обобщения опыта историко-педагогического 
развития иноязычного образования в системе подготовки специа­
листов педагогических специальностей. Особое внимание уделено 
современным тенденциям в развитии педагогического иноязыч­
ного образования и ближайшим перспективам проектирования его 
содержания.

Четверо авторов – Е. В.  Трухан, Т. Е.  Титовец, О. Ю.  Шиманская, 
Л. В. Бессмертная – являются выпускниками БГПУ. Все пять авторов 
работают либо работали в университете в разное время, преподавая 
иностранные языки, филологические и педагогические дисципли­
ны. Таким образом, монография основывается не только на резуль­
татах научно-исследовательской и научно-методической работы 
коллектива авторов, но и на их практических наработках и личном 
опыте в системе непрерывного педагогического образования.
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Содержание монографии представлено следующими раздела­
ми: «Методология историко-педагогического исследования ино­
язычного образования», «Интеграция иноязычной и педагогиче­
ской подготовки студентов», «Современные тенденции в подготовке 
преподавателей иностранного языка», «Иноязычная подготовка пе­
дагогических работников в условиях цифрового университета», «Со­
зидательная деятельность подразделений БГПУ по непрерывному 
иноязычному педагогическому образованию». По мнению авторов, 
такая структура способствует глубокому пониманию генезиса ино­
язычного педагогического образования и современных образова­
тельных ценностей, лежащих в основе его дальнейшего совершен­
ствования. 

Особую ценность изданию придает богатый иллюстративный 
материал, включающий исторические фотографии, датируемые пе­
риодом от 1960-х гг. до нашего времени. В монографии подчеркива­
ется ценность отечественного педагогического опыта иноязычной 
подготовки будущего учителя, важность сохранения уникального 
культурного наследия при модернизации содержания иноязычно­
го педагогического образования в Республике Беларусь.

В нашей стране 2024 год объявлен Годом качества. Монография 
«Педагогическое иноязычное образование: история, тенденции, 
перспективы» не только обобщает фундаментальный вклад БГПУ 
в повышение качества иноязычного образования в Республике Бе­
ларусь и обеспечение конкурентоспособности национальной эко­
номики на мировой арене, но и четко обосновывает приоритетные 
направления развития системы педагогического иноязычного об­
разования, связанные с цифровизацией, компетентностным подхо­
дом, вариативностью, акцентом на развитие личностной культуры 
будущего педагога.

Качество профессиональной деятельности преподавателя  
в системе иноязычного образования напрямую зависит от ответ­
ственности за результаты своего труда и чувства сопричастности 
к будущему страны. Авторы выражают надежду, что знакомство  
с материалами данной монографии станет для читателей важной 
ступенькой личностного и профессионального роста, обогатит их 
философско-мировоззренческую позицию, позволит максимально 
реализовать свой потенциал для решения профессиональных и го­
сударственных задач и достижения целей развития тысячелетия. 
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1. Методология историко-
педагогического исследования 
иноязычного образования

Трухан Екатерина Владимировна
доцент кафедры английского языка  

международной профессиональной деятельности  
факультета международных отношений  

Белорусского государственного университета,  
кандидат педагогических наук, доцент
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1.  МЕТОДОЛОГИЯ ИСТОРИКО-ПЕДАГОГИЧЕСКОГО 
ИССЛЕДОВАНИЯ ИНОЯЗЫЧНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

Трухан Екатерина Владимировна 
доцент кафедры английского языка международной профессиональной 
деятельности факультета международных отношений Белорусского 

государственного университета, кандидат педагогических наук, доцент 

1.1  Иноязычное образование как объект историко-
педагогического исследования 

В современном мире владение иностранными языками является не только 
необходимым условием образованности человека, но и свидетельством его 
функциональной грамотности или ее отсутствия в аспекте межкультурной 
коммуникации. Требования к сформированности иноязычной 
коммуникативной компетентности обусловлены и диктуются мотивами 
достижения и самореализации личности, социальным заказом, научно-
техническим и культурным прогрессом. 

Повышение статуса иноязычного образования, требования, 
предъявляемые обществом к уровню владения иностранными языками для 
профессиональной мобильности и конкурентоспособности специалистов на 
рынке труда, актуализируют необходимость обобщения накопленного опыта, 
детальное рассмотрение основных этапов развития общего иноязычного 
образования (ОИО), их экстраполяцию в современную плоскость для 

1.1. Иноязычное образование  
как объект историко-педагогического исследования

В современном мире владение иностранными языками явля­
ется не только необходимым условием образованности человека, 
но и свидетельством его функциональной грамотности или ее от­
сутствия в аспекте межкультурной коммуникации. Требования  
к сформированности иноязычной коммуникативной компетентно­
сти обусловлены и диктуются мотивами достижения и самореали­
зации личности, социальным заказом, научно-техническим и куль­
турным прогрессом.

Повышение статуса иноязычного образования, требования, 
предъявляемые обществом к уровню владения иностранными 
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На наш взгляд, представленная типология функций способству­
ет более глубокому пониманию сущности, образовательных воз­
можностей и способов реализации антропологического подхода  
в иноязычном образовании.

На основании представленных концепций, регулятивов, а так-
же конкретизации функций приходим к выводу, что реализация 
антропологического подхода в иноязычном образовании представ-
ляет собой целостную систему, включающую парадигматический, 
синтагматический и прагматический аспекты, ориентированную 
на человека как субъект познания, выполняющую в иноязычном об-
разовании гуманитарную, когнитивно-коммуникативную и транс-
цендентную функции, реализуемые в теоретической и практиче-
ской образовательной деятельности.

1.3. Прогностическая модель развития  
иноязычного образования

Система иноязычного образования представляет собой слож­
ную структуру, неразрывно связанную с политическими, экономи­
ческими и другими общественными системами. Как любая система, 
она может и должна быть подвержена аналитическим и прогности­
ческим действиям: выявлению ошибок и причин их возникнове­
ния в историко-педагогическом аспекте, предотвращению тиражи­
рования нерациональных действий, разработке путей достижения 
декларируемой цели.

Прогнозирование в сфере образования является специальным 
комплексом научных исследований, направленных на выявление 
и постоянное уточнение информации о перспективах развития об­
разовательной сферы государства и практики образовательных 
учреждений с целью опережающего поиска вероятных путей раз­
вития образования, своевременного принятия государственных 
решений в этой области и совершенствования системы [68]. 

В силу необходимости определения приблизительных ориенти­
ров предполагаемого развития с момента принятия суверенитета 
Республикой Беларусь существенно возросла роль педагогическо­
го прогнозирования. Однако за последние два десятилетия работ, 
посвященных обоснованию механизмов разработки прогнозов, не­
достаточно. Проактивному подходу в иноязычном образовании, 
предполагающему прогнозирование будущих задач и проблем  
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ванных или недооцененных в историко-педагогическом ракурсе 
аспектов ресурсного обеспечения образовательного процесса.
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дисциплину и введение выпускного экзамена, недостаточное количество 
научно-теоретических исследований по проблемам иноязычного образования);

тенденции на современном этапе тенденции, аналогичные современным, 
в историко-педагогическом ракурсе

вероятное следствие

использование ресурса
способствует достижению

декларируемой цели

проблемное
поле

незадействованные
ресурсы в историко-

педагогическом
ракурсе

направления совершенствования 
иноязычного образования (возможные ресурсы)

Рисунок 1.3 – Прогностическая модель развития ИО в Беларуси в историко-
педагогическом ракурсе

тенденции, аналогичные современным, выявленные в процессе 
историко-педагогического исследования (введение профильных классов, 
административное регулирование образовательного процесса, недооценка 
проблемы обеспеченности педагогическими кадрами, дивергенция целей 
иноязычного образования и централизованного тестирования) и их следствия
(перегрузка учащихся, низкий уровень речевых навыков выпускников 
учреждений общего образования, дисбаланс в спектре изучаемых языков, 
проблема обеспеченности педагогическими кадрами, отсутствие 
преемственности в системе «школа–УВО»);

прогностические оптимистические следствия текущих тенденций
развития иноязычного образования в Беларуси, способствующие достижению 
цели (повышение уровня речевых навыков выпускников вследствие увеличения 
количества учебных часов на дисциплину и введение выпускного экзамена, 
увеличение количества научно-теоретических исследований по проблемам 
развития иноязычного образования, разработка механизмов решения кадровых 

оптимистическое пессимистическое

 Рис. 1.3. Прогностическая модель развития иноязычного  
образования в Беларуси в историко-педагогическом ракурсе

Таким образом, модель включает следующие компоненты:
• тенденции развития иноязычного образования в Беларуси на 

современном этапе, выявленные в результате теоретико-методо­
логического исследования и эмпирических данных (например, сме­
щение языкового баланса в спектре изучаемых языков в сторону 
преобладания английского, недостаточная обеспеченность учеб­
ных заведений квалифицированными педагогическими кадрами 
и техническими средствами, культурологическое содержание УМК, 
тестовый контроль языковых навыков, использование компьютер­
ных технологий, увеличение количества учебных часов на дисци­
плину и введение выпускного экзамена, недостаточное количество 
научно-теоретических исследований по проблемам иноязычного 
образования);

• тенденции, аналогичные современным, выявленные в процес­
се историко-педагогического исследования (введение профиль­
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2. ИНТЕГРАЦИЯ ИНОЯЗЫЧНОЙ  
И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ  

ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ

Титовец Татьяна Евгеньевна
доцент кафедры общей и дошкольной педагогики  

Белорусского государственного педагогического университета 
имени Максима Танка, кандидат педагогических наук, доцент

2.1. Методологические основания интеграции иноязычной  
и педагогической подготовки студентов

Рост интереса к феномену междисциплинарной интеграции  
в содержании образования обусловлен фиксируемым в современ­
ной образовательной практике противоречием между интеграль­
ной деятельностью мозга и очевидной фрагментарностью, узко­
дисциплинарностью профессиональной подготовки студентов. 
Одним из актуальных направлений совершенствования профес­
сиональной подготовки будущего учителя является повышение 
уровня интеграции иноязычной и педагогической подготовки сту­
дентов, результатом которой являются качественные изменения  
и приращения в его иноязычной речи, педагогическом мышлении, 
профессионально-ценностном сознании, профессионально-рече­
вой культуре. 

История развития высшей школы запечатлела определенный 
опыт использования иностранного языка как средства профессио­
нально-педагогической подготовки студентов. Основным подхо­
дом к реализации профессионально-ориентированного обучения 
на иностранном языке выступала работа с научным текстом на пе­
дагогическую тематику как источником профессионально-значи­
мой информации. Установленная взаимосвязь между содержанием 
учебной информации на занятиях иностранного языка и развити­
ем профессиональной познавательной активности студентов по­
служила стимулом для различных исследований, которые внесли 
существенный вклад в разработку методики обучения профессио­
нальному иноязычному чтению студентов (О. А. Митусова, И. И. Ро­
гожина, Т. Ю. Полякова и др.). Другим направлением использования 
иностранного языка как средства профессиональной подготовки 
будущих педагогов является моделирование будущей профессио­
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тов речевых единиц родного языка, побуждает говорящего пере­
оценивать привычные явления действительности с точки зрения 
более глубоких обобщений на уровне концепции. Таким образом, 
философское положение о единстве мышления и речи позволяет 
утверждать, что специально организованное управление развити­
ем речевой деятельности студента на занятиях по иностранному 
языку будет способствовать развитию такого мышления студента, 
которое лежит в основе аналитической, проективной и рефлексив­
ной деятельности будущего учителя.

Наконец, педагогическое взаимодействие иноязычной и педаго­
гической дисциплин может строиться на основе изоморфности пе­
дагогического опыта, содержащегося в артефактах педагогической 
культуры, и языковых единицах. Методологическая идея о языке 
как социокультурном феномене и носителе профессиональных цен­
ностей подсказывает, что интеграция потенциально способна обо­
гатить знания студентов идеями педагогической аксиологии. Изу­
чение иностранного языка считается способом интериоризации 
ценностей человеческой культуры, поскольку язык как социокуль­
турный феномен отражает общечеловеческие и национальные цен­
ности. В процессе сравнения единиц иностранного и родного языков 
происходит осознание общего, особенного и единичного в культур­
ных явлениях и ценностях разных народов, осознание концептов об­
щечеловеческой и национальной культуры (см. рис. 2.1).
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Изучение иностранного языка считается способом интериоризации ценностей 
человеческой культуры, поскольку язык как социокультурный феномен 
отражает общечеловеческие и национальные ценности. В процессе сравнения 
единиц иностранного и родного языков происходит осознание общего, 
особенного и единичного в культурных явлениях и ценностях разных народов, 
осознание концептов общечеловеческой и национальной культуры (рис. 2.1).

Рисунок 2.1 – Основания для интеграции иноязычной
и педагогической подготовки студентов, вытекающие из идей изоморфизма

Таким образом, потенциал иноязычной подготовки в профессиональном 
образовании учителя заключается в развитии аксиосферы, профессионально-
речевой культуры и опыта аналитической, проективной и рефлексивной 
деятельности будущего педагога.

Исходя из выделенных методологических оснований 
междисциплинарного взаимодействия двух дисциплин нами были разработаны 
и экспериментально апробированы принципы интеграции иноязычной и 
педагогической подготовки студентов. В их число входят:

 принцип контекстной заданности – наполнение языковой
программы смыслообразующим педагогическим содержанием (отбор 
первоисточников для сравнительного анализа педагогических реалий в 
различных культурах мира; биографических и художественных текстов, 
раскрывающих механизмы развития личности; социальных и культурных 
явлений, выступающих средством воспитания и развития личности; пословиц и 
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 Рис. 2.1. основания для интеграции иноязычной и педагогической 
подготовки студентов, вытекающие из идей изоморфизма



56

3. Современные тенденции  
в подготовке преподавателей 

иностранного языка 

Шиманская Ольга Юрьевна
заведующий кафедрой иностранных языков  

филологического факультета Белорусского государственного 
педагогического университета имени Максима Танка,  

кандидат филологических наук, доцент

3.1. Универсальные компетенции 
 современного преподавателя иностранного языка

Неизменным приоритетом государственной политики Респу­
блики Беларусь является развитие эффективной системы высшего 
образования, направленной не только на удовлетворение потреб­
ностей граждан и общества в доступе к качественному и углублен­
ному профессиональному образованию, но и на достижение лиди­
рующих позиций в научной и производственной сфере, укрепление 
международного авторитета государства.

В развитие решений VI  Всебелорусского народного собрания, 
сосредоточенных на повышении стабильности и конкурентоспо­
собности Республики Беларусь «в условиях экономических и со­
циальных трансформаций современности» [40], была разработана 
Концепция развития системы образования Республики Беларусь до 
2030 года. В «Национальном докладе о положении молодежи в Ре­
спублике Беларусь в 2022 году» подчеркивается ценность образо­
вания на личностном и национальном уровнях, отмечается высокая 
эффективность государственной политики Республики Беларусь  
в выполнении «ряда целей развития тысячелетия, высокий уро­
вень человеческого развития» [53, c. 11].

На сегодняшнем этапе изменения в содержании и методиче­
ском обеспечении системы высшего образования определяются 
не только внутренними факторами, имеющими отношение к сфе­
ре науки и педагогической практики, но и факторами, связанными  
с научно-техническим прогрессом. Отмечается тенденция к переос­
мыслению и реструктуризации основополагающих принципов об­
разования, смещение фокуса внимания с содержательного на ком­
петентностный и функциональный аспект, а также – на повышение 
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язык, в соответствии с ОКРБ  011-2022 можно систематизировать  
в таблице 3.1.

Таблица 3.1
Специальности и квалификации специалистов  

в соответствии с ОКРБ 011-2022

Код Наименование 
специальности

Наименование 
квалификации

6-05-0113-02 Филологическое образование Преподаватель

6-05-0113-08 Лингвистическое образование 
(с указанием языка) Преподаватель

6-05-0231-01 Современные иностранные 
языки (с указанием языков) Лингвист. Преподаватель

6-05-0232-01 Белорусская филология Филолог. Преподаватель

6-05-0232-02 Русская филология Филолог. Преподаватель

6-05-0232-03 Славянская филология Филолог-переводчик. 
Преподаватель

6-05-0232-04 Романо-германская филология Филолог-переводчик. 
Преподаватель

6-05-0232-05 Классическая филология Филолог-переводчик. 
Преподаватель

6-05-0232-06 Восточная филология Филолог-переводчик. 
Преподаватель

Возникает правомерный вопрос: в чем различие филолога  
и лингвиста? Общегосударственный классификатор ОКРБ  014-
2017 Занятия (ОКЗ) [59] относит лингвиста к группе 264 Писатели, 
журналисты и лингвисты и начальной группе 2643  Переводчики  
и другие лингвисты, одной из основных обязанностей которых яв­
ляется осуществление перевода. В технических нормативных пра­
вовых актах Республики Беларусь содержится указание на то, что 
филология – это наука про языки и литературы, а лингвистика  – 
наука о естественном человеческом языке.

Профессиональные функции филолога предполагают препода­
вание языка и литературы (как родной, так и иностранной); про­
фессиональные функции лингвиста – осуществление перевода; 
филолога-переводчика – и то и другое. К сожалению, в Кодексе Ре­
спублики Беларусь об образовании, ОКРБ 014-2017, ОКРБ 011-2022 
и в стандарте специальности «Филологическое образование» от­
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зовали не типовой, а учебный план специальности Белорусский 
язык и литература. Иностранный язык № 354-2019/у, утвержден­
ный 31.05.2019.

Таблица 3.4
Изменения в трудоемкости дисциплин иноязычного  

педагогического образования с 2013 по 2022 г.

Дисциплина 2013 / 2019 2021 2022

Иностранный язык (практикум / общий курс) 140 140 124

Практический курс иностранного языка 620 558 574

Методика преподавания иностранного языка 44 48 48

Теоретическая фонетика 40
48 48

Теоретическая грамматика 60

Теория и практика перевода 36 56 56

Лексикология 40 42 44

Литература страны изучаемого языка 36 42 44

Стилистика иностранного языка – 42 44

ИТОГО: 1016 976 982

На основе сопоставительного анализа учебных планов мож­
но заключить, что в то время как общее количество аудиторных 
часов, отводимых на дисциплины дополнительной специально­
сти «Иностранный язык (с указанием языка)», в учебных планах 
2021 года, по сравнению с планами 2013/2019 годов, сократилось, 
в планах 2022 года количество часов вновь возросло по отношению 
к 2019 году.

Отметим, что до 2021 года дисциплина «Иностранный язык»  
(в таблице указана в первой строке), которая изучается всеми сту­
дентами в системе высшего образования, осваивалась в соответ­
ствии с иностранным языком, который студенты изучали в школе, 
из-за чего он мог не совпадать с дополнительной специальностью 
студента-филолога. Поэтому при общей сумме часов иноязычного 
компонента 1016 в планах 2013 года – изучение языка специально­
сти, осваиваемого «с нуля» (например, итальянского, китайского), 
и смежных дисциплин могло составлять не более 876 часов. 

С 2021 года данный недостаток был устранен, и теперь студен­
ты, получающие специальность «Иностранный язык», в рамках мо­
дуля «Общепрофессиональные дисциплины» (который изучают 
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все студенты независимо от специальности) изучают язык специ­
альности, что позволяет говорить о положительной динамике в ко­
личестве часов, отводимых на изучение иностранного языка спе­
циальности и смежных дисциплин.

Выросло количество часов на изучение методики преподава­
ния иностранного языка в рамках модуля «Методическая подготов­
ка» (с 44 до 48); стабильно растет количество часов, отводимых на 
изучение дисциплин лингвистического («Лексикология», «Теория 
и  практика перевода») и филологического («Литература страны 
изучаемого языка», «Стилистика иностранного языка») циклов, что 
способствует формированию предусмотренных специализирован­
ных компетенций и отражает усиление практико-ориентированного 
характера подготовки преподавателей иностранного языка.

Отличительной особенностью тематики курсовых работ и маги­
стерских диссертаций, выполняемых на кафедре иностранных язы­
ков БГПУ в настоящее время, является выбор в качестве предмета 
исследования новых технологий и методов, не достаточно исследо­
ванных в отечественной методике. Среди них, в частности, техноло­
гия Dogme, метод симуляции, лексический метод. Второй особенно­
стью является выполнение исследований по заявке организаций, 
так ежегодно выполняются курсовые проекты по заявкам организа­
ций, в том числе филиала кафедры, в текущем учебном году маги­
странты разрабатывают ИЭУМК по английскому языку для факуль­
тета эстетического образования и филологического факультета,  
а также по теории и практике перевода (китайский язык) [84].

С 2023/24 учебного года магистранты специальности «Фило­
логическое образование» учатся разрабатывать учебные програм­
мы по дисциплинам, знакомятся со структурой и содержанием 
образовательных стандартов и учебных планов и методически­
ми рекомендациями по их разработке. Компетентностный харак­
тер заданий позволяет сформировать умения разработки учебно-
программной документации на основе действующих документов, 
повышает информационную и методическую грамотность спе-
циалистов, формирует их готовность к выполнению учебно-мето­
дической работы в должности преподавателей в системе высшего 
образования.

С 2023/24 учебного года усилен воспитательный и развиваю-
щий компонент образовательного процесса. В соответствии с реко­
мендациями Инструктивно-методического письма Министерства 
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образования об организации образовательного процесса при изу­
чении учебных предметов и проведении факультативных занятий 
при реализации образовательных программ общего среднего об­
разования, обновлена тематика курсовых работ по методике пре­
подавания иностранного языка, в которую включены следующие 
темы: Гражданское и патриотическое воспитание на уроках ино­
странного языка в школе; Идеологическое воспитание на уроках 
иностранного языка в школе; Духовно-нравственное воспитание 
на уроках иностранного языка в школе; Воспитание психологиче­
ской культуры на уроках иностранного языка в школе; Особенно­
сти реализации воспитательного потенциала учебного предмета 
«Иностранный язык» в школе; Актуализация национального кон­
тента при обучении иностранному языку в школе; Формирование 
функциональной грамотности учащихся посредством учебного 
предмета «Иностранный язык»; Формирование читательской гра­
мотности при обучении иностранному языку в школе и др.

Таким образом, в современных условиях подготовки препода­
вателя иностранного языка компетентностный подход и принцип 
практикоориентированности образования обеспечивают форми­
рование общеязыковых и профессионально-языковых компетен­
ций специалистов, подготовку их к академическому, профессио­
нальному и социокультурному общению на иностранном языке, 
к преподаванию иностранного языка на высоком методическом 
уровне [88]. 

Шаги, предпринятые Министерством образования Республики 
Беларусь, Учебно-методическим объединением по педагогическо­
му образованию (УМО ПО), кафедрами, обеспечивающими ино­
язычную подготовку преподавателей, вносят весомый вклад «в по­
вышение качества и конкурентоспособности высшего образования 
в соответствии с текущими и перспективными требованиями на­
циональной экономики и социальной сферы, мировыми тенденци­
ями экономического и научно-технического развития» [40].

Методологическое обоснование компетентностного подхода 
позволило существенно углубить перечень универсальных компе­
тенций, а также конкретизировать и упорядочить базовые профес­
сиональные и специализированные компетенции. Разработанные 
в соответствии с запросами современного рынка труда и норматив­
ными актами, примерный учебный план и проект образовательно­
го стандарта специальности 6-05-0113-02 Филологическое образо­
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вание (с указанием предметных областей) отражают современные 
тенденции в планировании структуры и содержания образова­
тельного процесса (модульный подход, практикоориентирован­
ность, диагностичность компетенций), а также характеризуются 
специфическими особенностями, определяемыми объектами про­
фессиональной деятельности специалиста. В числе таких особен­
ностей можно выделить следующие: 

•	 согласованность дисциплин модулей «Иностранный язык» 
примерного учебного плана 2022 года с Общеевропейской систе­
мой уровней владения иностранным языком; 

•	 усиление методического, лингвистического и филологическо­
го компонентов иноязычного образования; 

•	 актуализация содержания иноязычного образования с целью 
совершенствования личностно и социально значимых компетен­
ций педагога; 

•	 диагностичность и прогностическая валидность компетен­
ций; 

•	 проактивный подход к подготовке преподавателей иностран­
ного языка.

Дальнейшее совершенствование учебно-программной доку­
ментации и технических нормативных актов предполагает уточ­
нение формулировки компетенций, дополнение компетенций 
индикаторами, обеспечение актуализации в образовательном 
стандарте характеристики профессиональной деятельности вы­
пускника и  согласование наименования специальности с номен­
клатурой общегосударственных классификаторов.

Планомерная работа по актуализации стандартов и разработ­
ке научно-методического обеспечения образовательного процесса 
будет способствовать устойчивому развитию системы педагогиче­
ского образования, реализации воспитательного потенциала ино­
язычного образования, достижению нашей страной лидирующих 
позиций в научной и производственной сфере, укреплению между­
народного авторитета белорусского государства.

3.3. Личностно-ориентированный подход  
и дифференциация образования

Компетентностный подход к организации образовательного 
процесса рассматривается как составляющая общей концепции 
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содержащей информацию о структуре курса, способах взаимодей­
ствия с преподавателем, правилах представления работ, условиях 
академических бонусов и т. п.
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траектории будущего педагога на основе анализа собственной практики 
преподавания иностранного языка. 

Вариативность способов вовлечения студентов в процесс обучения 
реализуется на первом занятии по дисциплине через целеполагание. В то время 
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сформулировать личностно значимые цели и задачи на период изучения 
дисциплины им несложно, некоторые студенты сомневаются в том, будут ли 
они работать по специальности.  

В данной ситуации вовлечение студентов в процесс обучения может 
осуществляться за счет мотивации-минимума — успешной сдачи экзамена по 
дисциплине, требования к которой четко оговариваются в программе курса и 
силлабусе (syllabus) — своего рода рабочей программе, упрощенной и 
адаптированной для студентов, содержащей информацию о структуре курса, 
способах взаимодействия с преподавателем, правилах представления работ, 
условиях академических бонусов и т. п. 
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таблиц (встроенных в интерактивные лекции, а также размещенных в 
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На уровне вариативности способов первичного представления 
содержания дисциплины предлагается подача информации в виде 
печатного текста в учебном пособии, интерактивной лекции в СДО 
Moodle, видеолекций (при которых возможно прослушивание  
аудио в форме подкаста), схем и таблиц (встроенных в интерактив­
ные лекции, а также размещенных в презентациях PPT), ссылок  
на статьи по теме лекции. Такое разнообразие обеспечивает до­
ступность содержания обучения для студентов с различными при­
оритетами в способах изучения нового и дает возможность повто­
рить материал лекции в разных рецептивных форматах, повышая 
эффективность его усвоения.

Вариативность способов и форм закрепления учебной инфор­
мации (уровень «понимание» по Блуму) реализуется через орга­
низацию индивидуальной, парной и групповой работы, форми­
рующую оценку текущей успеваемости. Так, на этапе изучения 
теоретического материала студенты используют: интерактивные 
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ний. Такие обсуждения стимулируют стратегическое мышление  
и расширяют горизонты студентов [102].

Одним из необходимых условий проактивного подхода к ино­
язычному образованию является использование иностранного 
языка как инструмента совершенствования общей функциональ­
ной грамотности специалиста, медиа- и цифровой грамотности, 
навыков критического мышления и решения проблем. Более того,  
в случае изменения ситуации и возвращения экономики на внеш­
ние рынки отсутствие специалистов, владеющих иностранным 
языком, значительно замедлит процесс взаимодействия между 
партнерами в бизнесе. Именно поэтому проактивный подход пред­
полагает создание ресурса навыков, которые при востребованно­
сти можно будет применить сразу, а не начинать подготовку по за­
просу рынка с нуля.

В то время как формирование иноязычной компетенции спе­
циалистов неязыкового профиля является обоснованным, го­
раздо сложнее представить краткосрочные перспективы про­
фессионального иноязычного образования. Многие молодые 
специалисты, а также опытные сотрудники, задействованные 
в сфере международного сотрудничества – как в сфере бизне­
са, так и в академической и научной сфере, – сейчас столкнулись  
с угрозой снижения востребованности их работы и даже потери 
занятости. В данном контексте мы предлагаем рассматривать 
проактивный подход как систему мероприятий по укреплению 
устойчивости специалистов  – как в процессе их подготовки, так  
и в сфере управления персоналом.

Список стратегий для формирования проактивного мышле­
ния, разработанный исследователями [94], может использоваться  
и в системе высшего образования как в виде explicit teaching ‘пря­
мого обучения’, так и в рамках идеологической и воспитательной 
работы, осуществляемой преподавателями и кураторами в кон­
тексте учебного процесса. Приведем перечень проактивных стра­
тегий, сформулированных на основе упомянутой выше методики:

•	 Обучать решать проблемы и определять обстоятельства, ко­
торые поддаются и не поддаются контролю.

•	 Обучать выражению чувств и эмоций, как позитивных, так  
и негативных.

•	 Обучать идентифицировать сильные стороны, достижения  
и положительный опыт.
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4. Иноязычная подготовка 
педагогических работников  

в условиях цифрового 
университета

Зубрилина Инесса Владимировна
начальник Координационного центра «Образование в интересах 

устойчивого развития», доцент кафедры педагогики  
факультета социально-педагогических технологий  

Белорусского государственного педагогического университета  
имени Максима Танка, кандидат педагогических наук

4.1. Интенсификация образовательного процесса  
посредством использования ИКТ в условиях  

информационно-образовательной среды  
цифрового университета

Современный этап развития общества характеризуется уско­
рением обновляемости технологий и знаний, трансформацией 
способов коммуникации, появлением новых когнитивных инстру­
ментов (социальные сети, виртуальные лаборатории, платформы 
дистанционного обучения, онлайн сообщества и др.), что требует 
качественного изменения модели образования в высшей школе, 
которая должна модернизироваться с учетом долгосрочной пер­
спективы. Сложившиеся социально-экономические условия за­
ставляют искать инновационные стратегии и технологии обуче­
ния иностранному языку, способствующие развитию цифровых 
компетенций.

Интенсивное развитие информационно-коммуникационных 
технологий (ИКТ) оказывает активное влияние на процесс обу­
чения и воспитания, полностью изменяя схему передачи знаний 
и методы обучения. Наряду с традиционной формой обучения се­
годня успешно применяются как асинхронные (форумы, электрон­
ная почта, вики, блоги), так и синхронные (голосовые и видео­
конференции, чаты) формы интернет-коммуникации. Различные 
онлайн-платформы используются для электронного сопровожде­
ния образовательного процесса по конкретным дисциплинам, про­
ведения текущего и итогового мониторинга, проектирования ин­
дивидуальных образовательных траекторий студентов.
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Согласно классификации Б. Доджа выделяется 12 видов заданий 
для веб-квестов (см. таблицу 4.1).

Таблица 4.1
Классификация заданий для веб-квеста

Задание  
для веб-квеста Деятельность учащихся

Пересказ Демонстрация понимания темы на основе 
представления материалов из разных источников 
в новом формате: создание презентации, плаката, 
рассказа

Планирование  
и проектирование

Разработка плана или проекта на основе  
заданных условий

Самопознание Заполнение анкет, направленных на изучение 
различных аспектов исследования личности

Компиляция Трансформация информации, полученной из разных 
источников: создание плакатов, книги кулинарных 
рецептов, виртуальной выставки и т. д.

Творческое задание Творческая работа в определенном жанре:  
создание пьесы, стихотворения, песни, видеоролика

Аналитическая задача Поиск и систематизация информации

Детектив, головоломка, 
таинственная история

Оформление выводов на основе  
противоречивых фактов

Достижение консенсуса Выработка решения по проблеме

Оценка Обоснование определенной точки зрения

Журналистское 
расследование

Объективное изложение информации  
(разделение мнений и фактов)

Убеждение Склонение на свою сторону оппонентов  
или нейтрально настроенных лиц

Научные исследования Изучение различных явлений, открытий, фактов  
на основе уникальных интернет-источников

Вид задания, как правило, определяет форму представления ре­
зультатов деятельности обучающихся.

Структура образовательного веб-квеста может варьироваться, 
но должна включать несколько обязательных разделов:
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креативного потенциала, повышению личностной самооценки, 
автономности и самостоятельности, развитию коммуникативной 
компетенции обучающихся. 

4.4. Использование нейросетей  
в обучении иностранным языкам

В последние годы наиболее востребованными цифровыми ин­
струментами интенсификации образовательного процесса яв­
ляются чат-бот приложения. Прежде всего, это связано с тем, что 
чат-боты сочетают в себе две важные составляющие: они многоза­
дачны, так как позволяют автоматизировать множество процессов, 
и удобны для взаимодействия с пользователем за счет комфортно­
го формата общения, имитирующего разговор с собеседником [14]. 
Чат-боты способны генерировать текст, отвечать на вопросы, по­
могать в написании эссе и даже проводить интерактивные учеб­
ные сессии. Кроме того, чат-боты помогают вовлечь студентов 
в образовательный процесс, заинтересовать обучающихся в усвое­
нии материала за счет постоянной коммуникации с пользователем, 
которая является важным средством получения обратной связи.

Самым популярным чат-ботом является ChatGPT. В 2015 году 
его разработала компания OpenAI в сотрудничестве с Microsoft.  
С 30 ноября 2022 года свободный доступ к ChatGPT был открыт 
пользователям. Вопрос использования ChatGPT в образовательном 
процессе по сей день остается спорным. Наряду с определенными 
преимуществами он обладает и недостатками. 

С одной стороны, ChatGPT постоянно доступен, и студенты могут 
пользоваться чат-ботом в любое время, что особенно полезно для 
самостоятельного изучения материала и выполнения домашних за­
даний. Кроме того, ChatGPT может адаптироваться к уровню знаний 
любого студента и предложить каждому необходимые объяснения, 
упражнения на закрепление и дополнительные материалы.

С другой стороны, ChatGPT позволяет себе неточности и часто 
использует ложную или устаревшую информацию, допускает грам­
матические и стилистические ошибки, т. е. к результатам его тру­
да нужно относиться критически. Несмотря не то, что он может ге­
нерировать тексты и изображения, чат-бот не способен понимать 
эмоции или контекст так, как это делают люди, что часто приводит 
к неправильной интерпретации информации.
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С точки зрения функциональности структуру ИИОС педагога 
можно условно разделить на четыре взаимосвязанные и взаимоза­
висимые области, образованные двумя полусферами (см. рис. 4.2). 

Рис. 4.2. структурная модель ииос педагога

Первая полусфера представляет зону профессионально регла­
ментированных образовательных услуг, где педагог выполняет 
роль поставщика, а обучающиеся и менее опытные коллеги – роль 
потребителей. На формальную составляющую ИИОС педагога воз­
лагается функция дистанционного управляемого обучения. Следуя 
требованиям времени и уровню развития дистанционных образо­
вательных технологий, педагог должен обеспечить доступ не толь­
ко к текстовым и аудиовизуальным дидактическим материалам 
учебно­методического комплекса дисциплины, но и к инструмен­
там для дистанционного консультирования и обучения, проведе­
ния вебинаров, чатов, форумов, реализации сетевых проектов. 

Очевидно, что для этого необходимо обладать соответствую­
щими компетенциями и профессиональными навыками, поэтому 
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5. Созидательная деятельность 
подразделений БГПУ  

по непрерывному иноязычному 
педагогическому образованию

5.1. Роль ИПКиП БГПУ в системе 
непрерывного педагогического образования

Бессмертная Людмила Валерьевна
старший преподаватель кафедры андрагогики  

факультета дополнительного профессионального образования  
Института повышения квалификации и переподготовки БГПУ

Современное общество пришло к пониманию необходимости об­
разования на протяжении всей жизни и поставило его в один ряд 
с  самыми важными видами деятельности человека, подтвердило 
теснейшую связь со всеми ее областями. Переход к постиндустри­
альному информационному обществу показал, что значение имеет 
то, насколько человек умеет непрерывно развивать свои профессио­
нальные и личностные качества на протяжении всей жизни. Новые 
реалии делают непрерывное образование залогом успешной адап­
тации человека в обществе, а одной из универсальных компетенций, 
востребованных в любой сфере деятельности человека, является 
владение иностранным языком. 

Для обозначения непрерывного образования используется 
ряд терминов, среди которых: «продолжающееся образование» 
(continuing education, continuous education), «пожизненное образо­
вание» (lifelong education), «пожизненное учение» (lifelong learning), 
«перманентное образование» (permanent education, L’education per
manente), «дальнейшее образование» (further education, Weiter
bildung), «образование взрослых» (adult education, L’education des 
adultes, Erwachsenenbildung). 

С понятием непрерывного образования неразрывно понятие 
«возобновляющееся образование» (recurrent education), означаю­
щее получение образования по частям в течение всей жизни, от­
каз от практики длительного образования в одном учебном заве­
дении. К такой модели пришли из-за необходимости чередовать 
образование с другими видами деятельности, главным образом  
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с работой. Это позволяет видеть практическую пользу получае­
мых знаний [43, c. 26].

В процессе непрерывного образования вырабатываются лич­
ностные, смысловые, жизненные ориентиры, выстраивается про­
фессионально-образовательный аспект, являющийся одним из 
жизненно важных линий самореализации, которая осуществля­
ется посредством образования. Необходимо отметить, что непре­
рывное образование является инструментом творческого роста 
личности. Особенность такого образования – ориентированность 
на перспективу.

В целостном процессе непрерывного образования происходят 
поступательные изменения таких личностных аспектов, как:

•	 развитие творческого потенциала человека;
•	 всестороннее обогащение духовного мира личности. 
Система переподготовки педагогических кадров на основе оцен­

ки результатов педагогической деятельности рассматривается как 
автономная и гибкая подструктура общей системы непрерывного 
образования, мобильно откликающаяся на запросы не только об­
щества, но и каждой отдельной личности. Именно педагог является 
основной фигурой при реализации основных нововведений в си­
стеме образования. 

Любые реформы замыкаются на конкретном исполнителе – пе­
дагоге. И для успешного введения в практику различных иннова­
ций, для реализации в новых условиях поставленных перед ним 
задач, педагог должен обладать необходимым уровнем профессио­
нальной компетентности. 

Система переподготовки педагогических кадров фактически 
учитывала реальные потребности значительного числа тех обще­
образовательных учреждений, педагогических работников, слуша­
телей, которые стремятся освоить образовательные программы 
переподготовки и таким образом приобрести компетенции, необ­
ходимые для выполнения нового вида профессиональной деятель­
ности и на приобретение новой квалификации.

Мобильность переподготовки педагогических кадров, крат­
кость сроков обучения, низкая себестоимость обучения (по срав­
нению с 4-летним обучением в учреждении высшего образования 
и  получением второго высшего образования), наличие у слуша­
телей опыта, профессиональных и личностных компетенций по­
зволяют учреждениям дополнительного образования взрослых 
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образовательных запросов педагогов, работающих в учреждени­
ях образования, в БГПУ реализовались образовательные програм­
мы дополнительного образования взрослых. В 2017 году в ИПКиП  
обучение слушателей осуществлялось по 9 специальностям пере­
подготовки по профилю «Педагогика» [22].
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Рис. 5.1. Динамика численности специальностей  
и слушателей ИПКиП с 1998 по 2023 г.

Специальность «Иностранный язык (с указанием языка)»  
до 2018 года не была востребована, однако в 2018 году переподго­
товка по данной специальности была возобновлена. В 2019/2020 
учебном году на факультете дополнительного профессионального 
образования осуществлялась переподготовка по 10 востребован­
ным специальностям, среди которых специальность «Иностран­
ный язык (английский)» [20]. 

В 2019 году БГПУ был аккредитован Департаментом контроля 
качества образования Министерства образования Республики Бе­
ларусь по трем специальностям «Сурдопедагогика», «Социальная 
педагогика», «Иностранный язык (английский)» [19]. 

В следующих диаграммах (см. рис. 5.1) представлена динамика 
контингента слушателей и специальностей переподготовки. Как 
свидетельствует статистика, ИПКиП с каждым годом развивался 
как учреждение дополнительного образования, так количество 
специальностей переподготовки возросло с одной в 1998 году до 
16 в  2023  году, количество слушателей за четверть века выросло 
в 76 раз – с 25 в 1998 году до 1913 в 2023. 

В 2023 году по сравнению с 2020 годом количество слушателей 
увеличилось вдвое, наибольшим спросом пользуются специаль­
ности психологического (Психология семейных отношений, Пси­
хология, Практическая психология) и педагогического профиля 
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(Логопедия, Интегрированное обучение и воспитание в школьном 
образовании, Олигофренопедагогика). Повышение спроса на пере­
подготовку специалистов для работы с детьми с разными образо­
вательными потребностями отражает одну из тенденций развития 
современного педагогического образования – реализацию принци­
па инклюзии [39].

Таким образом, ИПКиП БГПУ как учреждение дополнительного 
образования взрослых является одним из лидеров в системе пере­
подготовки педагогических кадров в Республике Беларусь. Анализ 
его деятельности позволяет выявить основные тенденции разви­
тия системы переподготовки педагогических кадров [4]. Набор на 
переподготовку по специальности «Иностранный язык (англий­
ский)» осуществлялся в ИПКиП ежегодно, с 2023 года педагогиче­
ское иноязычное образование реализуется по специальности «Пре­
подавание иностранного языка» (на платной основе).

Система переподготовки педагогических кадров в период  
с 1998  года динамично развивается и совершенствуется, причем 
не только в ИПКиП БГПУ, но и во всей Республике Беларусь. В от­
вет на запрос и потребности общества в педагогических кадрах 
появляются новые специальности, растет количество слушате­
лей, динамично развивается инклюзия в образовании. Введение 
лицензирования для учреждений, осуществляющих реализацию 
образовательных программ переподготовки кадров, позволило 
упорядочить их работу, оптимизировать структуру и обеспечить 
повышение качества образования. 

Процесс реализации программ переподготовки педагогических 
кадров в условиях непрерывного педагогического образования 
обеспечивает дальнейшее развитие профессиональной компетент­
ности и личностных качеств педагогических работников с целью 
их профессиональной самореализации с учетом изменяющихся со­
циокультурных условий и образовательной среды, запросов обще­
ства и заказчиков кадров1.

1 Раздел подготовлен при финансовой поддержке Министерства образования 
Республики Беларусь в рамках выполнения НИР «Национальная система педагоги-
ческого образования в ретроспективе развития белорусской государственности 
(1917–2020 гг.)» (№ ГР 20211210).
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5.2. Вклад профессорско-преподавательского состава БГПУ  
в повышение качества педагогического  

иноязычного образования1

Шиманская Ольга Юрьевна,  
Бессмертная Людмила Валерьевна

Ключевым направлением развития системы педагогического 
образования в Республике Беларусь на современном этапе являет­
ся компетентностный подход, который предполагает подготовку 
специалистов, владеющих востребованными современным рабо­
тодателем навыками, а также умением адаптироваться в изменяю­
щейся ситуации. Реализация данной цели невозможна в отрыве от 
общих целей и задач формирования современного педагогического 
работника, обладающего духовно-нравственными и национально-
культурными ценностями, совершенствующего свою профессио­
нальную и личностную траекторию на протяжении всей жизни.

Согласно уставу БГПУ, одной из основных задач университета 
является удовлетворение потребности общества в высококвали­
фицированных специалистах, демонстрирующих высокий уровень 
профессиональных знаний, высокий уровень культуры и социаль­
ной активности, сформированную гражданскую позицию. 

2023 год стал знаковым для БГПУ, поскольку кафедре иностран­
ных языков, которая отвечает за иноязычное образование будущих 
педагогических работников, исполнилось 75 лет. Изначально педа­
гогическое иноязычное образование реализовывалось на факуль­
тете иностранных языков Минского государственного педагоги­
ческого института имени М. Горького (см. рис. 5.2), однако после 
создания на его базе Минского государственного педагогического 
института иностранных языков в 1948  г. реализацией образова­
тельных программ по иностранным языкам стала заниматься ка­
федра иностранных языков.

Таким образом, история кафедры иностранных языков начина­
ется в 1948 году. В ходе расширения программ подготовки специ­
алистов открывались новые специальности и кафедры, которые 

1 В разделе использованы аналитические материалы и интервью, собранные чле-
нами СНИЛ кафедры иностранных языков филологического факультета «Языки: Со-
поставление и преподавание» (Р. Мартинович, Я. Гунько, А. Гунько, Д. Иванова, А. Фи-
лимонова, М. Савицкая; научный руководитель – О. Ю. Шиманская).
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1996 – 2012 Оловникова Наталья Глебовна;
2012 – 2019 Скок Вероника Петровна;
2019 – по настоящее время – Шиманская Ольга Юрьевна.
Помимо руководителей подразделения, значимый вклад в разработку 

научно-методического обеспечения образовательного процесса по 
иностранным языкам внесли доценты кафедр С.Х. Гомза, Н.А. Ефремова, 
Т.Н. Трегубович, Ю.Г. Панкрац, Г.Б. Бендетович, А.Л. Подстрелова, 
Н.М. Токаревич, И.М. Салькова, Л.В. Сундукова, Е.И. Гавриленко (Маркосьян), 
Н.В. Демченко, Е.Г. Полупанова, Л.И. Сухоцкая, Л.А. Домнич, А.П. Горенкова, 
Н.П. Белдовская и др., о многих из которых будет сказано далее.

Рисунок 5.3 –Кафедры БГПУ, ответственные за иноязычное образование

В данном разделе использованы архивные и фотоматериалы,
предоставленные преподавателями кафедры иностранных языков, музеем 
БГПУ (экскурсовод Е.С. Игнатюк), сотрудниками исторического факультета –
профессором И.Р. Чикаловой и доцентом А.Ф. Ратько, – а также профессорами 
филологического факультета – В.Д. Стариченком (декан факультета) и
Д.В. Дятко. Неоценимый вклад в восстановление данных о людях, 
изображенных на фото, и иной фактологической информации внесли 
лаборанты кафедры Р.Г. Витязь и И.Е. Губарь, а также преподаватели, 
проработавшие в БГПУ много лет: Т.И. Витковская, В.М. Шелег, 
И.Ю. Костенко и др. В цифровой обработке фотографий содействие оказал 
доцент кафедры В.И. Жук.

Как было сказано выше, в 1948 году на базе Минского государственного 
педагогического института имени А. М. Горького был создан институт 
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Рис. 5.3. Кафедры БГПУ, ответственные за иноязычное образование

Согласно аналитическим материалам, в числе заведующих ка­
федрой иностранных языков, внесших значимый вклад в станов­
ление и развитие иноязычного образования в БГПУ, можно назвать 
следующих (указан период в должности заведующего кафедрой):

Фалькович Эльфрида Августовна (1948–1950);
Семижон Иван Мартынович (1950–1952);
Полозова Елизавета Андреевна (1952–1974);
Макаров Владимир Васильевич (1974–1977);
Малевич Валентина Георгиевна (1978–1996);
Оловникова Наталья Глебовна (1996–2012);
Скок Вероника Петровна (2012–2019);
Шиманская Ольга Юрьевна (2019 – по настоящее время).
Помимо руководителей подразделения, значимый вклад в раз­

работку научно-методического обеспечения образовательного 
процесса по иностранным языкам внесли доценты кафедр С. Х. Гом­
за, Н. А. Ефремова, Т. Н. Трегубович, Ю. Г. Панкрац, Г. Б. Бендетович, 
А.  Л.  Подстрелова, Н.  М.  Токаревич, И.  М.  Салькова, Л.  В.  Сундуко­
ва, Е. И. Гавриленко (Маркосьян), Н. В. Демченко, Е. Г. Полупанова, 
Л. И. Сухоцкая, Л. А. Домнич, А. П. Горенкова, Н. П. Белдовская и др., 
о многих из которых будет сказано далее.

В данном разделе использованы архивные и фотоматериалы, 
предоставленные преподавателями кафедры иностранных язы­
ков, музеем БГПУ (экскурсовод Е. С. Игнатюк), сотрудниками исто­
рического факультета – профессором И.  Р.  Чикаловой и доцентом 
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Под руководством Владимира Васильевича на кафедре ино­
странных языков активно велась научная и научно-методическая 
работа. В 1976 году увидело свет издание Р. М. Кузьмицкой «Зада­
ния по немецкому языку для студентов факультета естествозна­
ния», в том же году кандидатскую диссертацию на тему «Исследова­
ние приемов опоры на супрасинтаксис текста при рационализации 
обучения чтению на иностранном языке» защитила В. Г. Малевич. 

Валентина Георгиевна Малевич внесла неоценимый вклад в ста­
новление и развитие педагогического иноязычного образования  
в Республике Беларусь. С 1978 по 1996 г. В. Г. Малевич заведовала 
кафедрой иностранных языков, неоднократно была награждена 
Почетными Грамотами БГПУ и Министерства образования Респу­
блики Беларусь. В 1982 году В. Г. Малевич отмечена как «Выдатнік 
народнай асветы», в 1991 году ей присвоено Почетное звание «За­
служенный работник народного образования Белорусской ССР»,  
а в 2011 году вручен нагрудный знак «За ўклад у развіццё БДПУ».

Рис. 5.11. Работа секции немецкого языка, 1981 г. 
Слева направо: В. А. Николаева, В. Г. Малевич,  

В. П. Дащинская, Т. П. Трегубович, Н. А. Ефремова

В 1994 и 1996 годах В. Г. Малевич, являясь научным редактором 
учебников и публикаций по методике преподавания иностранных 
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языков на всех факультетах БГПУ, в Институте психологии и Инсти­
туте инклюзивного образования. Кафедра организует подготовку 
в системе углубленного высшего образования по специальности 
«Филологическое образование», профилизация – Иностранный 
язык (английский). С 2022/23 учебного года подготовка по данной 
профилизации осуществляется на двух программах – русскоязыч­
ной и англоязычной.

С ноября 2019 года заведующим кафедрой является Ольга 
Юрьевна Шиманская – кандидат филологических наук, доцент, ав­
тор более 160 публикаций, в числе которых монография, научные 
статьи, учебные и учебно-методические пособия, рабочие тетради 
и практикумы, интерактивные электронные учебно-методические 
комплексы. О. Ю. Шиманская в 2017 году была удостоена Стипендии 
Президента Республики Беларусь талантливым молодым ученым. 
В 2022 году, во время прохождения О. Ю. Шиманской стажировки 
в Педагогическом колледже Университета Флориды, в должности 
заведующего кафедрой работала доцент М. Ю. Чикиль.

В 2023/24 учебном году на кафедре работают 34 преподавателя, 
8 из которых имеют ученую степень. В штате 1 профессор, 6 доцен­
тов, 17 старших преподавателей, 10 преподавателей. 47 % сотруд­
ников кафедры окончили аспирантуру либо являются аспиранта­
ми или соискателями на данный момент, на кафедре проводится 
системная работа по повышению квалификации преподавателей 
на базе ИПКиП БГПУ, ИПКиПК МГЛУ, ГУО РИВШ и др.

Динамику штатного состава кафедры иностранных языков 
можно отразить в таблице 5.2.

Таблица 5.2
Динамика штатного состава кафедры  
иностранных языков в 2018–2024 гг.

Состав кафедры 2018/2019 2020/2021 2022/2023 2023/2024

профессор 1 1 – 1

доцент 3 3 5 6

старший преподаватель 6 7 14 17

преподаватель 30 23 18 10

преподаватель-стажер 2 1 – –

Итого штатных 42 35 37 34

% кандидатов наук 9.5 14.3 16.2 21
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