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В статье раскрыты теоретические основы педагогической диагностики актуального состояния функциональных 
умений воспитанников с особенностями психофизического развития при овладении содержанием дошкольного 
образования. Охарактеризованы особенности реализации аксиологического, системного, деятельностного, 
компетентностного, средового, дифференцированного и фасилитативного подходов.
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The article reveals the theoretical basis of pedagogical diagnostics of the actual state of functional skills  
of pupils with peculiarities of psychophysical development in mastering the content of preschool education.  
The features of implementation of axiological, systemic, activity, competence, environment, differentiated  
and facilitative approaches are characterized.
Keywords: children with peculiarities of psychophysical development; pedagogical diagnostics; functional skills; content 
of preschool education; inclusion principle.

Средовой подход в образовании как теория 
опосредованного управления разработан в трудах 
Ю. С. Мануйлова, В. А. Ясвина, С. Е. Гайдукевич 
и др. [14–16]. В соответствии с основными положе-
ниями данного подхода управление процессом 
формирования и развития обучающихся осущест-
вляется посредством целенаправленного модели-
рования педагогическими работниками образова-
тельной среды. Целевым ориентиром выступает 
создание возможностей для самореализации и са-
моразвития личности обучающихся. Указанный 
подход признан в качестве основного в условиях 
реализации принципа инклюзии, эффективность 
которого определяется качеством создания специ-
альных образовательных условий с учетом особых 
образовательных потребностей обучающихся. 

* Начало статьи опубликовано в научно-методическом журнале «Весці 
БДПУ. Серыя 1. Педагогіка. Псіхалогія. Філалогія» № 3, 2023, с. 14–17.

Современные исследователи в области специ-
альной педагогики выделяют и характеризуют че-
тыре группы средовых образовательных ресурсов, 
выступающих основой для конструирования раз-
вивающей образовательной среды: предметные, 
пространственные, организационно-смысловые 
и социально-психологические [7; 16; 17]. Модели-
рование образовательной среды в условиях гете-
рогенного детского коллектива определяет необхо-
димость овладения педагогическими работниками 
профессиональными компетенциями, связанными 
не только с отбором и компоновкой указанных об-
разовательных ресурсов, но также с адекватным 
выбором и использованием приемов и методов 
управления ими. Решение этой задачи в образова-
тельном процессе с обучающимися с ОПФР долж-
но осуществляться на основе прогнозирования, 
выявления и учета ограничений (затруднений) и воз-
можностей каждого ребенка. 
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Разработка инструментария педагогической 
диагностики актуального состояния функциональ-
ных умений воспитанников с ОПФР при овладении 
содержанием дошкольного образования в контексте 
средового подхода означает потребность в опре-
делении:
• перечня предметных ресурсов (в том числе 

специ фических), необходимых для организации 
взаимодействия с воспитанниками с целью вы-
явления сформированности умений в опреде-
ленной образовательной области (например, 
счетного материала для изучения сформирован-
ности элементарных математических представ-
лений; предметных и сюжетных картинок для 
выявления представлений об окружающем 
и уровня овладения речевыми умениями; спор-
тивного инвентаря для определения особен-
ностей физического развития и т. д.);

• рекомендаций по организации образователь-
ного пространства при проведении диагности-
ческих процедур, если это необходимо;

• способов управления диагностическими про-
цедурами (особенностей формулирования 
и предъявления инструкций с учетом ограниче-
ний и возможностей конкретного воспитанника, 
их варьирования при необходимости; видов 
помощи и их иерархии при проведении педаго-
гической диагностики);

• рекомендаций по включению разных педагоги-
ческих работников в процесс педагогической 
диагностики, организации их взаимодействия.
Такой подход к моделированию образователь-

ной среды для реализации процедуры педагогиче-
ской диагностики функциональных умений воспи-
танников с ОПФР при овладении содержанием 
образования в условиях реализации принципа 
инклюзии обеспечит качественную основу для по-
следующего планирования процессов воспитания, 
обучения и коррекционно-развивающей работы. 

В условиях реализации принципа инклюзии 
одним из наиболее актуальных выступает диффе-
ренцированный подход. Традиционно в педаго-
гических исследованиях (в том числе в исследова-
ниях по специальной педагогике) осуществляется 
научное обоснование и разработка дифференци-
рованного подхода в процессе обучения и воспи-
тания. В контексте настоящего исследования не-
обходимо обоснование возможностей реализации 
дифференцированного подхода в процессе про-
ведения педагогической диагностики сформирован-
ности функциональных умений воспитанников 
с ОПФР. В данном случае актуальным становится 
вопрос о том, что подлежит дифференциации, если 
сама педагогическая диагностика направлена на 
выявление индивидуальных различий в развитии 
воспитанников для последующей реализации диф-
ференцированного подхода в образовании. Уже на 
уровне диагностических процедур важным являет-
ся учет имеющихся у воспитанника затруднений 
и его возможностей. Ключевыми факторами, опре-
деляющими качество диагностических процедур, 
в педагогике выступают:
• характер инструкции, предъявляемой воспитан-

нику (степень ее развернутости, используемые 
речевые средства, способы предъявления с уче-
том имеющихся у ребенка ограничений). Напри-

мер, для преобладающего числа воспитанников 
с ОПФР необходима краткая (неразвернутая, 
одноступенчатая) инструкция, включающая до-
ступные для восприятия и понимания лексико-
грамматические средства. Однако и тут степень 
дифференциации будет разной;

• используемый стимульный материал, адекват-
ность его адаптации с учетом потребностей 
конкретного воспитанника. Так, для воспитан-
ников с нарушениями зрения может быть реко-
мендовано использование рельефных изобра-
жений, для детей с нарушениями функций 
опорно-двигательного аппарата – крупной объ-
емной наглядности, удобной для захвата, для 
воспитанников с расстройствами аутистическо-
го спектра – изображения, в которых исключены 
детали, способствующие нарушению концен-
трации внимания, отвлекающие;

• виды помощи, которые будут оказываться ре-
бенку, определение их иерархии (с учетом по-
степенного снижения степени самостоятель-
ности воспитанника).
Стержневая идея фасилитативного под-

хода – организация педагогической диагностики 
на основе сотрудничества, рефлексии педагогиче-
ских работников и родителей (законных предста-
вителей), создания ситуаций успешности для детей 
с ОПФР, предупреждение возникновения различных 
барьеров при проведении диагностических про-
цедур [3; 7; 17]. Учет положений фасилитативного 
подхода при разработке содержания педагогической 
диагностики и диагностического инструментария 
означает, что используемые средства, методы, 
приемы и формы и, главное, результат должны 
стать основой для эффективного освоения вос-
питанниками с ОПФР содержания образования, 
а также устранения имеющихся «профессиональ-
ных пробелов».

Фасилитативное взаимодействие представляет 
собой процесс непосредственного совместного 
сотрудничества, позволяющего педагогическим 
работникам направлять и поддерживать участие 
родителей (законных представителей) в педагоги-
ческой диагностике: стимулировать осознание и при-
нятие необходимости осуществлять диагностику 
умений во всех областях жизнедеятельности ре-
бенка, а не только доступных для изучения в усло-
виях учреждения образования (например, изучение 
всех действий саногенного характера, а не только 
умывания, мытья рук).

Основными индикаторами реализации фасили-
тативного подхода при организации педагогической 
диагностики актуального состояния функциональных 
умений воспитанников с ОПФР при овладении со-
держанием дошкольного образования в контексте 
реализации принципа инклюзии являются:
• осознание субъектами диагностического про-

цесса необходимости диверсификации диа-
гностического взаимодействия на основе из-
менения своих ролевых позиций: педагогические 
работники, вне зависимости от выполняемых 
функциональных обязанностей, являются ор-
ганизаторами и реализаторами диагностических 
процедур; родители (законные представители) 
из пассивных акцепторов (принимающих, полу-
чающих услуги) становятся деятельными по-
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мощниками, обеспечивающими необходимый 
результат педагогической диагностики – ее до-
стоверность;

• знания эффективных способов и приемов ор-
ганизации педагогической диагностики с учетом 
детской неоднородности; наращивание соот-
ветствующего практического опыта;

• способность субъектов процесса педагогической 
диагностики к анализу собственной деятель-
ности (осмысление действий и их результатов, 
внесение изменений в случае необходимости, 
адекватная самооценка и др.);

• эмоционально-позитивный настрой педагоги-
ческих работников и родителей (законных пред-
ставителей), участвующих в процессе педаго-
гической диагностики. 
Реализация идей фасилитативного подхода 

в процессе педагогической диагностики способна 
обеспечить: создание атмосферы доверия в от-
ношениях между педагогическими работниками 
и родителями при фиксации и обсуждении резуль-
татов; укрепление сотрудничества при принятии 
решений (адресный запрос родителей и отклик на 
него со стороны педагогических работников); из-
менение мотивации взаимодействия; смену лич-
ностных установок.

При детальном продумывании содержательной 
и технологической составляющих педагогической 
диагностики актуального состояния функциональ-
ных умений воспитанников с ОПФР при овладении 
содержанием дошкольного образования в контексте 
реализации принципа инклюзии необходимо руко-
водствоваться рядом принципов, определяющих 
условия ее успешного проведения.

Онтогенетический принцип реализуется при 
разработке инструментария и процедур педагоги-
ческой диагностики с учетом закономерностей раз-
вития нормотипичных детей в той или иной области 
жизнедеятельности. С учетом данного принципа 
в процессе педагогической диагностики могут быть 
зафиксированы темповые задержки в овладении 
определенными умениями, а также их качественное 
своеобразие. 

Принцип доступности и развивающего по-
тенциала диагностического инструментария свя-
зан с его адаптацией, модификацией, детализаци-
ей, акцентированным выделением опознавательных 
и существенных признаков предметов, объектов 
и явлений на основе предварительного изучения 
возможностей и ограничений воспитанника с ОПФР. 
Развивающий потенциал может быть реализован 
в процессе предъявления разных видов помощи, 
обеспечивающих выполнение ребенком диагности-
ческого задания. 

Принцип достаточности диагностического 
материала предполагает оптимальность его объ-
ема и рациональное применение, согласование его 
содержания с возрастными и индивидуальными 
возможностями воспитанников с ОПФР, их практи-
ческим опытом.

Принцип всесторонности изучения воспитан-
ника с ОПФР предусматривает ориентир не на вы-
явление отдельных ограничений жизнедеятель-
ности и трудностей, возникающих при выполнении 
конкретных заданий в рамках конкретной образо-
вательной области, а определение их возможной 

причинной обусловленности и взаимосвязи с воз-
никающими затруднениями в других областях, уста-
новление (если возможно) их иерархии. Важными 
при реализации указанного принципа являются учет 
(при возможности) всех релевантных явлений, су-
ществовавших ранее и в настоящее время, которые 
обусловливают качественное своеобразие развития 
ребенка, а также установление и развитие сотруд-
ничества с семьей.

Принцип учета возможностей и ограничений 
воспитанника с ОПФР ориентирует на целесообраз-
ность индивидуального подхода при отборе и адап-
тации диагностического инструментария и реали-
зации диагностических процедур, определении 
видов помощи.

Принцип интеграции обусловливает разработ-
ку диагностических процедур, выполнение которых 
позволит определить состояние одновременно не-
скольких функциональных умений, позволяющих 
успешно функционировать в разных областях жиз-
недеятельности.

Принцип коммуникативной ценности предус-
матривает организацию и реализацию диагности-
ческих процедур на достаточном уровне общения 
ребенка с ОПФР и их ориентир на стимулирование 
ребенка использовать вербальные и невербальные 
средства общения в процессе диагностики. 

Принцип прагматичности и социальной эф-
фективности обеспечивает актуальность содер-
жания педагогической диагностики, ее соответствие 
основным потребностям функционирования вос-
питанника с ОПФР в соответствующей возрасту 
социокультурной среде, участия в разных видах 
деятельности.

Принцип динамического наблюдения означает 
потребность в регулярной оценке динамики раз-
вития воспитанника с ОПФР при овладении со-
держанием образования в условиях реализации 
принципа инклюзии. Такой мониторинг служит 
основой для внесения коррективов в избранные 
стратегии, методы и приемы воспитания и обуче-
ния с целью обеспечения эффективного развития 
ребенка. 

Таким образом, модернизация системы образо-
вания детей с особенностями психофизического 
развития, изменение ее парадигмальных основ 
определяют необходимость не только внесения 
поправок, уточнений непосредственно в процесс 
обучения и воспитания, но и изменения подходов 
в педагогической диагностике, которая является его 
основой. Результаты исследования, представленные 
в настоящей статье, получены при выполнении темы 
НИР, направленной на научно-техническое обеспе-
чение деятельности Министерства образования 
Республики Беларусь «Разработать научно-методи-
ческое обеспечение дифференциации образования 
воспитанников с особенностями психофизического 
развития в контексте реализации принципа инклю-
зии» (№ госрегистрации 20230606). Полученные 
результаты выступят основой разработки диагно-
стического инструментария для проведения педа-
гогической диагностики функциональных умений 
воспитанников с особенностями психофизического 
развития при овладении содержанием дошкольно-
го образования в контексте реализации принципа 
инклюзии.
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