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ВВЕДЕНИЕ 

Реформирование системы образования в Беларуси было 
вызвано существенными изменениями социально-экономи-
ческой ситуации в республике. Не вызывает сомнения актуаль-
ность изучения этих процессов, которые необходимо осмыслить 
и проанализировать с точки зрения современных условий разви-
тия, а также на основе системного подхода и многопланового 
исследования. Изучение «мира образования, - писал В. Я. Пили-
повский, - требует преодоления привычных стереотипов, долгое 
время не вызывающих сомнений, но приводивших к примитиви-
зации диалектически сложной картины развития школы и педа-
гогики» (72). 

В процессе реформирования стало заметно проявляться 
смещение технократического подхода, длительное время суще-
ствовавшего в системе образования, в сторону гуманитарного 
как основного способа развития личности учащейся молодежи. 
«Гуманистическая школа под педагогическим результатом 
должна предполагать взаимообусловленность показателей внеш-
них и внутренних процессов. Внешние показатели при этом рас-
сматриваются как средство, более или менее обеспечивающее 
внутренние психологические процессы, которые происходят в 
сознании обучающего и обучаемых» (38, с. 28). 

В системе образования обозначилась устойчивая тенден-
ция перехода от всеобщего и обязательного к дифференцирован-
ному и индивидуальному обучению учащихся. К концу 80-х го-
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дов в системе образования этот подход оформился как диффе-
ренцированное обучение и стал одним из ведущих направлений 
в отечественной педагогике, которое полностью затронуло сред-
нюю общеобразовательную школу и учебные заведения нового 
типа. 

Несмотря на то, что дифференцированное и индивидуаль-
ное обучение введено практически в каждом учебном заведении, 
многие теоретические и практические аспекты этого явления 
изучены недостаточно. К сожалению, в отечественной педаго-
гике отсутствует четкая проработанность теоретических подхо-
дов новой педагогической технологии, психолого-
педагогический анализ практического опыта внедрения диффе-
ренцированного обучения в учебных заведениях Республики Бе-
ларусь, а также перспективы его развития в ближайшем будущем 
(23). Поиск подходов к теоретическому и практическому реше-
нию этих проблем только начинается отечественными психоло-
гами и педагогами. Большие перспективы в решении этих про-
блем содержатся в работах зарубежных психологов США, Анг-
лии, Франции и других стран. 

Работа «Теория и практика дифференцированного обуче-
ния» (в 2-х частях) стало восполнением пробела в психолого-
педагогической литературе по проблеме индивидуализации и 
дифференциации обучения учащихся, которое охватило как тео-
ретические (Часть 1. Теория дифференцированного обучения), 
так и практические аспекты их внедрения (Часть 2. Практика 
дифференцированного обучения) в практику учебных заведений, 
а также освещает широкий круг вопросов обучения в учебных 
заведениях. 

Вопросы, связанные с процессом обучения, всегда вызы-
вали и будут вызывать интерес не только учителей, педагогов и 
руководителей школы, родителей учащихся, но также и научных 
сотрудников, врачей, психологов и других специалистов. Спе-
циалисты в системе образования надеются путем индивидуаль-
ного подхода к развитию каждой личности учащегося осущест-
вить качественное изменение в образовании за счет введения 
дифференциации и индивидуализации в учебных заведениях. 
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Введение 

Длительное время образование юношей и девушек разви-
валось через расширение сети средних общеобразовательных 
школ, обучение в которых было обязательным и доступным для 
каждого ребенка. «В рамках такой педагогики, - писали В. И 
Слободчиков, Е. И. Исаев, - становится невозможным понимание 
человеческого в человеке» (74, с. 89). Одним из достижений ре-
формы белорусской системы образования является ее многова-
риантность, а именно появление новых типов учебных заведений 
(гимназий, лицеев, колледжей, частных школ). В этих учебных 
заведениях развиваются демократические формы управления и 
самоуправления, находит поддержку творческая инициатива пе-
дагогов и учащихся в учебно-воспитательном процессе, увели-
чивается количество педагогических методов и современных 
технологий обучения и воспитания подрастающего поколения 
(54). 

Целью книги стало научно-практическое изучение вопро-
сов возникновения, развития и организации различных форм и 
методов дифференциации и индивидуализации процессов обуче-
ния в различных учебных заведениях белорусской системы обра-
зования. 

Конкретное изучение проблемы дифференцированного 
обучения позволяет не только охватить теоретические основы, 
но и повысить эффективность педагогической деятельности учи-
теля и преподавателя, и активизировать познавательную дея-
тельность учащихся на уроке и в аудитории. 

Исходя из вышеизложенного, были сформулированы задачи: 
1. Изучить теоретико-исторические и практические аспек-

ты дифференциации и индивидуализации обучения учащейся 
молодежи; 

2. Рассмотреть особенности развития дифференциации 
обучения в отечественных и зарубежных системах образования; 

3. Осуществить психолого-педагогический анализ органи-
зации и внедрения различных форм дифференциации и индиви-
дуализации обучения молодежи в учебной практике. 

Индивидуальное развитие каждой личности, несомненно, 
является целью любого гуманистически ориентированного обще-

9 
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ства. Однако достижение этой цели - задача трудно осуществимая, 
поскольку для гармонического развития каждой индивидуально-
сти необходимо создание специальных условий (17). 

Современное общество пытается решить эту проблему че-
рез различные способы и средства обучения в разных учебных 
заведениях (в средних общеобразовательных школах, учебных 
заведениях нового типа). К сожалению, условия, создаваемые в 
этих заведениях, не всегда обеспечивают разностороннее разви-
тие личности ребенка и учащегося. Чаще всего это развитие бы-
вает не индивидуальным, а дифференцированным, т. е. опреде-
ленные личностные качества учащегося развиваются интенсив-
но, а остальные - слабо или не развиваются совсем. 

Структура книги предполагает наличие: 
1. Объекта исследования, которым является дифферен-

циация обучения. 
2. Предмета исследования, которым стали условия и 

особенности дифференцированного обучения учащихся в раз-
ных учебных заведениях. 

3. Гипотезы исследования, сформулированной следую-
щим образом: условия, которые создает система дифференциро-
ванного обучения, способствует индивидуальному развитию 
личности учащегося. 

К сожалению, в настоящее время в практике учебных заве-
дений ситуации складывается таким образом, что весь комплекс 
функций, связанных с организацией дифференцированного обу-
чения, учитель-предметник, преподаватель обязаны в основном 
выполнять сами. Практические психологи способны оказать по-
мощь. но заменить учителя, преподавателя в процессе организа-
ции дифференцированного обучения учащейся молодежи при 
преподавании дисциплин, формировании разноуровневых групп 
в таких классах и в студенческих группах не могут. 

Проблема психологической и профессиональной готовности 
учителя к работе в условиях дифференцированного обучения в 
настоящее время является весьма актуальной. Сложность ситуа-
ции усугубляется еще и тем, что отсутствуют специальные мето-
дические разработки, учебные пособия и учебники, которые необ-
10 
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ходимы для успешной организации дифференцированного обуче-
ния, а также учебы студентов педагогических специальностей и 
практических психологов. 

В работе использован комплекс психодиагностических и 
педагогических методов исследования: анкетирование, беседы, 
опросы, наблюдения, психолого-педагогический анализ деятель-
ности педагогов и изучение внедрения активных форм обучения 
(деловые игры), практические разработки учителей и преподава-
телей и т.д. 

В книге автор делится своими размышлениями и практи-
ческими наблюдениями, полученными при чтении лекций, про-
ведении семинаров и практических занятий в городском, област-
ном и республиканском институтах усовершенствования учите-
лей, приводит данные научно-практических исследований, в 
учебных заведениях нового типа: гимназии, колледже, частных 
институтах («Энвила», МГЭИ), а также государственных инсти-
тутах (БГПУ, БГАФК, БГЭУ) при осуществлении учебной дея-
тельности со студентами разных специальностей, на встречах и 
беседах с учителями городских и сельских школ Республики Бе-
ларусь. 

До сих пор учителей, преподавателей интересуют ряд во-
просов, связанных с дифференцированным обучением учащейся 
молодежи: случайно возникла эта тенденция или это закономер-
ный процесс; имеет ли дифференцированное обучение будущее; 
каковы особенности ее организации, какие трудности встреча-
ются у преподавателей, учащихся и их родителей при непосред-
ственном участии в этом сложном процессе обучения? 

В исследовании приняли участие следующие контингенты 
учащейся молодежи в период с 1990/1991 по 2001/2002 учебных 
годах (в количестве 325 человек): 

1. По изучению мотивации и интереса к общеобразова-
тельным предметам 27 учащихся 7-х классов и 40 учащихся 8-х 
классов гимназии искусств (67 человек); 

2. Психодиагностическое изучение профессиональной на-
правленности 20 учащихся 12-х классов художественного лицея; 

3. По изучению адаптации первокурсников колледжа ис-
кусств (32 человека); 
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4. Изучение интеллектуальных способностей и умений 
учащихся 6-8 классов в количестве 206 человек CLLI № 26 с ху-
дожественным уклоном. 

В исследовании были использованы следующие психодиг-
ностические методики: 

1. «Школьный тест умственного развития» («ШТУР»); 
2. Дифференциально-дидактический опросник (Е. А. Кли-

мова); 
3. «Карта интересов» (А. Е. Г'оломштока); 
4. Анкета адаптации первокурсников к условиям обучения 

в колледже искусств; 
5. Анкета для учителей-предметников для изучения их 

психологической готовности и уровня педагогической подготов-
ки для дифференцированного обучения учащихся. 

В системе национального образования Республики Бела-
русь продолжает разрабатываться проблема, которая должна ре-
шить следующую задачу: как с помощью условий, которые соз-
дает организация дифференцированного обучения, индивиду-
ально развивать личность учащегося. Частичное решение этой 
проблемы и стало темой книги «Теория и практика дифференци-
рованного обучения». 
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