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В статье раскрыты теоретические основы педагогической диагностики актуального состояния функциональных 
умений воспитанников с особенностями психофизического развития при овладении содержанием дошкольного 
образования. Охарактеризованы особенности реализации аксиологического, системного, деятельностного, 
компетентностного, средового, дифференцированного и фасилитативного подходов.
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функциональные умения, содержание дошкольного образования, принцип инклюзии
The article reveals the theoretical basis of pedagogical diagnostics of the actual state of functional skills  
of pupils with peculiarities of psychophysical development in mastering the content of preschool education.  
The features of implementation of axiological, systemic, activity, competence, environment, differentiated  
and facilitative approaches are characterized.
Keywords: children with peculiarities of psychophysical development, pedagogical diagnostics, functional skills, content 
of preschool education, inclusion principle.

Повышение качества жизни детей с особен-
ностями психофизического развития (ОПФР), обе-
спечение условий для их успешной социальной 
и образовательной интеграции остаются ключе-
выми приоритетами современной системы обра-
зования. Включению обучающихся с ОПФР в ши-
рокое социальное пространство предшествует 
предоставление им возможности и создание спе-
циальных условий для максимально качественно-
го овладения содержанием образования на разных 
уровнях, в том числе в условиях реализации прин-
ципа инклюзии. 

Задачей учреждения дошкольного образования 
выступает формирование у воспитанников с ОПФР 
системы функциональных знаний и умений, спосо-
бов деятельности и поведения, что будет способ-
ствовать овладению соответствующим опытом 
деятельности (сначала репродуктивного, затем 
продуктивного характера), развитию эмоционально-

ценностного отношения к ближайшему окружению. 
Достижение указанного результата возможно толь-
ко при условии учета достоверных сведений об 
актуальном развитии воспитанника с ОПФР в раз-
ных областях, его функциональных возможностях, 
ограничениях и обусловленных ими затруднениях, 
их качественном своеобразии. Именно на такой 
основе возможны адекватное планирование и ре-
ализация образовательного процесса в условиях 
гетерогенной детской среды. Таким образом, воз-
никает необходимость разработки инструментария 
для проведения педагогической диагностики, ре-
зультаты которой позволят получать данные: 
• об/о актуальном объеме и качестве знаний 

и умений воспитанника с ОПФР в той или иной 
образовательной области;

• конкретных трудностях, возникающих у ребен-
ка с ОПФР в образовательном процессе, и фак-
торах, влияющих на их возникновение;
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• состоянии сохранных функций, обеспечивающих 
запуск и активизацию при необходимости «об-
ходных путей» воспитания и обучения;

• сформированности личностных качеств вос-
питанника с ОПФР (произвольность, волевая 
саморегуляция, мотивация, активность и др.), 
необходимых для освоения содержания учебной 
программы дошкольного образования.
Цель настоящей статьи – раскрыть теоретиче-

ские основы педагогической диагностики актуаль-
ного состояния функциональных умений воспитан-
ников с особенностями психофизического развития 
при овладении содержанием дошкольного образо-
вания с учетом современных тенденций.

Как подчеркивают Е. А. Екжанова и Е. А. Стре-
белева, методами педагогической диагностики 
должны выступать «не столько тестовые задания 
и стандартизированные методики изучения ребен-
ка, сколько метод наблюдения и предъявление ре-
бенку определенного дидактического материала, 
ориентированного на базовые разделы программы» 
[1, с. 50]. Педагогическая диагностика должна быть 
ориентирована на повышение качества образова-
ния воспитанников с ОПФР, выполнять прогности-
ческую, контрольно-аналитическую и оценочную 
функции [2].

Актуальность научного обоснования и раз-
работки педагогической диагностики актуального 
состояния функциональных умений воспитанни-
ков с ОПФР при овладении содержанием дошколь-
ного образования в контексте реализации прин-
ципа инклюзии обусловлена рядом противоречий 
между:
• запросом государства и общества на создание 

условий для включения воспитанников с ОПФР 
в совместный образовательный процесс и вза-
имодействием и недостаточной разработанно-
стью инструментов, обеспечивающих решение 
данной задачи;

• широким диапазоном и качественным свое-
образием развития воспитанников с ОПФР в раз-
ных областях жизнедеятельности и отсутствием 
современного инструментария педагогической 
диагностики их функциональных умений; 

• потребностью в реализации дифференциро-
ванного подхода с целью эффективной реали-
зации принципа инклюзии в учреждениях до-
школьного образования и недостаточной раз-
работанностью диагностической основы 
дифференциации с учетом особых образова-
тельных потребностей воспитанников с ОПФР.
Теоретико-методологическими основаниями 

настоящего исследования выступают аксиологиче-
ский, системный, деятельностный, компетентност-
ный, средовой, дифференцированный и фасили-
тативный подходы. Раскроем суть каждого из них 
в контексте проблемы исследования.

Аксиологический подход основан на учении 
о ценностях и ориентирован на изучение любого 
объекта с этой позиции. В педагогических исследо-
ваниях аксиологический подход тесно связан с де-
ятельностью человека, определении субъективной 
и объективной ценности разных видов деятель-
ности в реальной жизни каждого индивида. Анализ 
проблем обучения и воспитания детей с ОПФР 
в контексте аксиологического подхода отражен в ра-

ботах Н. Н. Малофеева, А. Н. Коноплевой, Т. Л. Ле-
щинской и др. [3; 4].

В ракурсе разработки инструментария педаго-
гической диагностики актуального развития вос-
питанников с ОПФР идеи аксиологического под-
хода приобретают особую значимость. Современ-
ный этап развития специальной педагогики 
характеризуется сменой парадигмальных основа-
ний, ориентиром не на «дефициты» развития ре-
бенка с ОПФР, а на его особые образовательные 
потребности, которые возникают под влиянием 
внешних и внутренних факторов. На первый план 
выходит учет актуальных возможностей и потен-
циала развития каждого ребенка, проектирование 
условий, необходимых для становления его инди-
видуального жизненного опыта. Необходимой ста-
новится разработка инструментария педагогиче-
ской диагностики, целевым ориентиром использо-
вания которого будет изучение и характеристика 
индивидуальных особых образовательных потреб-
ностей воспитанников с ОПФР как база модели-
рования специальных образовательных условий, 
обеспечивающих качество включения в совместный 
образовательный процесс с нормотипичными свер-
стниками. 

Системный подход предполагает определение 
целостного комплекса взаимосвязанных элементов, 
обоснование их иерархии и разноаспектный анализ, 
определение динамики развития [5]. Конкретизация 
идей системного подхода в исследованиях по спе-
циальной педагогике представлена в работах 
Л. С. Выготского, Н. Н. Малофеева, О. Г. Приходь-
ко, И. Ю. Левченко, С. Н. Феклистовой, В. В. Хитрюк 
и др. [6–9].

Научное обоснование и разработка содержания 
педагогической диагностики в контексте идей си-
стемного подхода предусматривает определение 
логической совокупности функциональных умений 
воспитанников с ОПФР в конкретной образователь-
ной области (при необходимости – с учетом содер-
жания смежных образовательных областей),  
иерархию их формирования, взаимосвязь и взаи-
мообусловленность с учетом закономерностей он-
тогенеза. 

Например, при разработке диагностического 
инструментария для выявления функциональных 
умений в области речевого развития воспитанников 
с ОПФР следует учитывать взаимосвязи в разных 
плоскостях: структурных компонентов речевой де-
ятельности (восприятие – понимание – воспроиз-
ведение); языковых средств (лексика – грамматика); 
форм речи (диалогическая – монологическая). Важ-
ность такой стратегии определяется взаимосвязью 
указанных направлений: при ограничении воспри-
ятия речи закономерно возникает своеобразие по-
нимания речи и активной речи, что влияет на каче-
ство лексико-грамматического развития ребенка и, 
как следствие, на овладение разными видами связ-
ной речи. При этом необходимо учитывать, что 
ограничения в речевом развитии возникают у всех 
детей с ОПФР, однако их проявления варьируют 
в широком диапазоне и, что очень важно, имеют 
разные причины. Для точного определения особых 
образовательных потребностей каждого воспитан-
ника необходим адекватный инструментарий педа-
гогической диагностики.
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Аналогично, создание сюжетных изображений 
в процессе овладения воспитанниками с ОПФР 
изобразительной деятельностью возможно только 
при сформированности соответствующих пред-
ставлений об окружающем мире, а также овладении 
техническими умениями в области изобразительной 
деятельности. Указанные взаимосвязи следует учи-
тывать при разработке критериев и показателей 
оценки результатов, определении видов помощи 
и формы их предъявления воспитаннику с ОПФР 
с учетом его особых образовательных потребностей. 

Таким образом, нарушение требований систем-
ного подхода при разработке содержания, средств 
и процедур педагогической диагностики может при-
вести к неадекватным результатам и, как следствие, 
к неправильному последующему планированию 
образовательного процесса. 

Проведение педагогической диагностики со-
стояния функциональных умений воспитанников 
с ОПФР в ключе деятельностного подхода ак-
центирует необходимость организации реальной 
практической деятельности, в которой осуществля-
ется развитие личности ребенка, его субъектности 
[6; 10; 11]. Ребенок «погружается» в конкретную 
ситуацию, для разрешения которой ему будет не-
обходимо самостоятельно выбрать и оценить адек-
ватность применения определенных действий, 
а затем использовать их на практике. 

Включение воспитанника с ОПФР в реальную 
деятельность в процессе педагогической диа-
гностики: 
1) позволяет одномоментно получить наиболее 

точную, целостную и объективную информацию 
о состоянии умений (выбор средств и предметов, 
следование алгоритму выполнения действий, 
соблюдение необходимых правил); 

2) не требует создания специальных условий, так 
как ребенок действует в естественной и при-
вычной для себя обстановке. 
Проведение педагогической диагностики с уче-

том идей деятельностного подхода позволяет опре-
делить особенности поведения воспитанников 
с ОПФР в учебной ситуации, которые затем лягут 
в основу организации их воспитания и обучения 
с учетом принципа коррекционной направленности. 
Возможным становится определить: 
• необходимость оказания помощи и ее конкретные 

виды (словесная инструкция, показ образца, 
непосредственная физическая поддержка и др.); 

• готовность принимать помощь; 
• целенаправленность действий воспитанника (до-

водит процедуру до конца, прекращает выполне-
ние при возникновении трудностей, пытается 
отказаться от выполнения, отвлекается и др.);

• поведенческую демонстрацию отношения к про-
исходящему (спокойно выполняет действие, де-
монстрирует недовольство или безразличие и др.).
В контексте компетентностного подхода 

воспитанник с ОПФР рассматривается как полно-
правный субъект взаимодействия всех участников 

образовательного процесса [12; 13]. В настоящем 
исследовании мы опираемся на позицию А. В. Ху-
торского, который выделяет в качестве одной из 
главных целей реализации компетентностного под-
хода формирование компетентностного опыта (про-
цесса успешного выполнения того или иного вида 
деятельности при решении определенной ситуатив-
ной жизненной задачи) [13]. В контексте разработки 
инструментария педагогической диагностики функ-
циональных умений воспитанников с ОПФР идеи 
компетентностного подхода ориентируют на вклю-
чение в ее содержание умений (функциональных, 
компенсаторного характера), актуальных для ребен-
ка в конкретный период времени (с учетом онтоге-
нетического принципа). Вместе с этим диагностиче-
ские процедуры должны отражать практическую, 
действенную сторону компетентностного подхода – 
демонстрацию детьми уже имеющихся компетенций 
для успешного выполнения диагностических заданий, 
включая личностное отношение к осуществляемой 
деятельности. Таким образом, разработка диагно-
стического инструментария осуществляется с учетом 
зон актуального и потенциального развития воспи-
танников с ОПФР. Содержание педагогической диа-
гностики в этом случае рассматривается не как пред-
мет приложения, а как своеобразная образователь-
ная среда для самостоятельной деятельности 
ребенка. Имеющиеся компетенции побуждают вос-
питанника использовать свой опыт, связанный в том 
числе, с самостоятельным принятием решений, 
регуляцией собственного поведения.

Организация и проведение педагогической 
диагностики в контексте компететностного подхода 
предъявляет иные требования и к профессиональ-
ным компетенциям самих педагогических работни-
ков, которые прямо или косвенно будут принимать 
в этом участие. Выполнения определенных диа-
гностических процедур и фиксации результатов уже 
недостаточно. Каждому педагогическому работни-
ку, включенному в диагностическую деятельность, 
необходимо совместно с другими коллегами решать 
задачи «пакетного типа»:
• отбирать и адаптировать диагностический ин-

струментарий, соответствующий той или иной 
образовательной области (в соответствии с го-
дом обучения); 

• моделировать диагностическую процедуру и при 
необходимости мобильно изменять условия ее 
реализации; 

• фиксировать и интерпретировать результаты 
диагностики и др. 
Подобная ситуация подчеркивает необходимость 

освоения педагогическими работниками учреждения 
дошкольного образования дополнительных компе-
тенций из смежных профессиональных областей, 
а также организации коллегиального взаимодействия.*

* Продолжение статьи будет опубликовано в научно-методическом 
журнале «Весці БДПУ. Серыя 1. Педагогіка. Псіхалогія. Філалогія» 
№ 4, 2023.
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