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т интенсивный поиск различных форм организации обра-
полагающих соединение в педагогическом процессе учеб-
и диагностическими, охранными, социальными, коррекци-
гические условия обучения во всей совокупности их со-
енических, психологических, материально-технических и 
иыми, гибкими, позволяющими осуществить личностно-
бенку. 
* деятельности в ситуации риска школьной дезадаптации 
(«тактики. С позиции профилактики и усиления субъект-
ельном процессе можно сформулировать основные требо-
деятельности учащихся, страдающих отклонениями в ре-
8ленные особенности школьной адаптации: 
чебную деятельность, выделяя в качестве приоритетных 
тьный блоки; 
и> учащихся контролем со стороны учителя, а также ус-
ьный ответ; 
текущему («пошаговому», «пооперационному») контро-
говому контролю; 
ювать самостоятельные высказывания детей (суждения, 
я право ребенка на ошибку как естественную и 
ю процесса учения; 
! состояние детей в процессе занятий и своевременно 
1ым изменением содержания, форм и методов работы; 
ю готовность учащихся к решению стоящих на учеб-

емы фронтальной и индивидуальной помощи как спо-
5'чебную деятельность на уровне посильной трудности 
гхофизического развития; 
ихся, ориентироваться на критерий относительной ус-
|я, что главной функцией оценки на начальном этапе 
ярующая функция, побуждающая детей к овладению 
ьности - учением, и сознательное восприятие оценки 

:льности, форм и методов работы дифференцировать 
жольной зрелости, в том числе уровня развития речи 

щактическими пособиями и материалами, отражаю-
>ie цели обучения, содержащими различные способы 
й помощи учащимся, средства самоконтроля и обес-
связи. 
гих требований позволит создать условия в академи-
|щие процесс школьной адаптации, и станет надеж-
иений между основными субъектами образователь-
ем. 
дагогачсском уровне проблемная сигуация должна 
считывая тот факт, что сам педагогический процесс, 
физическое состояние детей во время их пребыва-
ем в последнее время утверждается новое понятие -

терапия педагогической средой, и в рамках общей и коррекционной педагогики идет 
активный поиск принципов, правил, содержания, форм и методов обучения, делающих 
учение желанным, посильным и доступным детям с ограниченными возможностями. 
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К ПРОБЛЕМЕ ПРЕОДОЛЕНИЯ АГРАММАТИЗМА У УЧАЩИХСЯ 
С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ 

Преодоление аграмматизма - нарушения понимания и употребления грамматиче-
ских средств языка - является важной задачей коррекционной работы по преодолению 
недоразвития речи у учащихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР). Аграмматизм -
одно из устойчивых проявлений общего недоразвития речи, с трудом поддающееся 
коррекции. Необходимость направленной логопедической работы по предупреждению 
и преодолению данного расстройства определяется той важностью, которую имеет 
грамматически правильно оформленная речь в полноценной коммуникации. 

Недостаточная разработанность проблемы аграмматизма у учащихся с различны-
ми формами речевого расстройства обусловила необходимость сравнительного иссле-
дования возможностей грамматического оформления устных высказываний этих детей. 
В ходе исследования были обнаружены межгрупповые различия в распространенности 
аграмматизма у младших школьников с ТНР. Наибольшие трудности в грамматическом 
оформлении высказываний наблюдались у детей с моторной алалией; наилучшая дина-
мика в усвоении грамматических средств отмечена у учеников с дизартрией, ослож-
ненной общим недоразвитием речи 

Также выявлена зависимость успешности в грамматическом оформлении выска-
зываний детей с моторной алалией, неосложненным вариантом общего недоразвития 
речи, дизартрией, осложненной общим недоразвитием речи, от условий организации 
речевой деятельности, особенностей речевых ситуаций (возможности свободного вы-
бора лексико-грамматических средств при построении предложений или опоры на час-
тично заданные извне структуры предложения). 

Учет неоднородности нарушений грамматического строя у младших школьников 
с разными речевыми нарушениями обусловливает необходимость дифференциации 
коррекционно-педагогической работы по преодолению аграмматизма. На основе пони-
мания дифференцированного подхода в обучении как особого подхода к различным 
группам учеников с применением разных по объему, содержанию, сложности методов 
и приемов работы, определена модель дифференцированного подхода в логопедиче-
ской работе по преодолению аграмматизма у младших школьников с разными речевы-
ми нарушениями. 

Указанная модель включала следующие структурные компоненты: методологиче-
ский (определение основополагающих подходов и принципов логопедического воздей-
ствия по устранению аграмматизма), содержательный (характеристика содержания ло-
гопедической работы в соответствии с поставленными целями и задачами), организа-
ционно-процессуальный (выбор условий организации и осуществления процесса кор-
рекционного воздействия), оценочный (проведение анализа результатов применения 
коррекционной программы). 

В основу дифференцированного логопедического воздействия были положены 
личностно-деятельностный и коммуникативно-деятельностный подходы к обучению и 
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конкретизирующие их содержание принципы. Это принципы ориентации на потенци-
альные возможности ребенка, учета онтогенеза грамматического строя речи, взаимо-
связи речи и других психических функций, системности (взаимосвязи работы по пре-
одолению афамматизма с работой по коррекции фонетико-фонематических и лексиче-
ских нарушений), опоры на наглядно-практическую деятельность и сигуативность обу-
чения, последовательности, многократности использования синтаксических конструк-
ций в речевой практике. 

Построение содержательного, организационно-процессуального и оценочного 
компонентов модели дифференцированного подхода по преодолению афамматизма у 
учащихся с ТНР включало выделение четырех последовательных этапов осуществле-
ния данного подхода. 

Первый этап - изучение типологических (присущих детям с определенным рече-
вым нарушением) и индивидуальных особенностей проявлений афамматизма в устных 
высказываниях учащихся с ТНР. 

Второй этап - составление фупповых профамм логопедического воздействия по 
преодолению афамматизма, построенных с учетом выявленных специфических за-
труднений в фамматическом оформлении высказываний учащимися с ТНР Выделены 
ведущие направления работы, определяемые типологическими особенностями детей. В 
фуппе детей с моторной алапией - отработка наиболее часто употребляемых в речевой 
практике структур простых предложений на основе уточнения значения грамматиче-
ских форм слов и обогащения глагольной лексики как предикативной основы предло-
жения; в фуппе детей с дизарфией, осложненной общим недоразвитием речи, - соче-
тание работы над распросфанснием предложения с коррекцией нарушений просодиче-
ской стороны речи; в группе детей с неосложненным вариантом общего недоразвития 
речи - развитие понимания предложно-падежных форм, развитие умений трансформи-
рования предложений. 

Третий этап - организация специальных логопедических занятий по преодолению 
афамматизма, которые сочетаются с созданием различных коммуникативных ситуа-
ций, активизирующих речевую деятельность учащихся. 

Четвертый (заключительный) этап - анализ достигнутых результатов, оценка ус-
пешности коррекционного воздействия. 

Эффективность реализации дифференцированного подхода к преодолению аг-
рамматизма у детей с разными речевыми нарушениями проявилась в количественных* 
качественных изменениях в построении учащимися с ТНР предложений, сокращении 
ошибок Сфоения синтаксических конструкций и использования фамматических форм 
слов. 

Таким образом, дифференцированный подход к преодолению афамматизма у 
учащихся с ТНР обеспечивает более успешное овладение детьми умениями построения 
и фамматического оформления предложений, необходимыми для вербальной комму-
никации. 
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МОДЕЛЬ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПЕДАГОГОВ ДО! 
ОРГАНИЗАЦИИ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧ1 
ДЕТЕЙ С ОТКЛОНЕНИЯМИ В РАЗВИТИИ 

На современном этапе развития системы дс 
| комплексного изучения причин возникновения, с 

ния и сравнительного анализа различных путей 1 
гей разрабатывается целостная система специальм 

Научные поиски ведутся не столько в напр: 
| сколько по вопросам определения единых MCTOJ 

ботки технологии управления коррекционно-педш 
Анализ ситуации управленческой практики 

ких проблем управления коррекционно-педагоге 
требует мотивационного профаммно-целевого i 
стики: 

1- мотивационное начало в организации коррем 
- профаммно-целевую сущность этого процесс 
- целостную управленческую технологию. 

Наше внимание при организации коррекци 
виях дошкольного образовательного учрсждени) 
зации мотивационно-программно-целевого подхс 

I Целевая организация коллектива, разрабс 
I осуществление - это технологическая основа, 

реализовать профессиональное назначение педаг 
Мотивационно-программно-целевой подхс 

котором руководитель ориентируется на дости» 
этапного действия: формирование дерева целе! 
профаммы, реализация управляющей профамм 

Используя теоретически обоснованную ст 
мы разработали модель деятельности педагого] 
зации коррскционно-педагогического процесса 
витии (см рис.1). 


