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В статье рассмотрены сущностные характеристики подготовки педагогов к фор-
мированию функциональной грамотности обучающихся в контексте принципа ин-
клюзии в образовании. Особое внимание обращается на формулирование принци-
пов проектирования и реализации процесса подготовки педагогов к формированию 
функциональной грамотности обучающихся в контексте принципа инклюзии в об-
разовании. Предпринята попытка обозначить основные направления и механизмы 
модернизации подготовки педагогов к формированию функциональной грамотности 
обучающихся в контексте принципа инклюзии в образовании. 

The article defines the essential characterist ics of teacher training for the 
formation of functional literacy of students in the context of the principle of inclusion 
in education. Particular attention is paid to the formulation of the principles of 
designing and implementing the process of preparing teachers for the formation of 
functional literacy of students in the context of the principle of inclusion in education. 
An attempt is made to identify the main directions and mechanisms of modernization 
of teachers' training for the formation of functional literacy of students in the context 
of the principle of inclusion in education. m 
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Реализация принципа инклюзии в образовании определяет новые смыслы: обра-
зовательный процесс является мощным ресурсом развития потенциалов личности 
и её функциональных возможностей на основе учёта индивидуальных потребно-
стей обучающегося. Развитие функциональных возможностей означает обеспечение 
участия, то есть вовлечение индивида в жизненную ситуацию [ 1 ]. 

В этой связи формирование функцио-
нальной грамотности рассматривается 
в качестве механизма достижения со-
циально значимых результатов образо-
вания. Функциональная грамотность, 
по сути, является метапредметным об-
разовательным результатом и фокусиру-
ет цели образования на умениях приме-
нять полученные знания и информацию 
в деятельности, владеть инструментами 
саморазвития и самообразования и ис-
пользовать их, то есть успешно функ-
ционировать в социальном пространстве. 
Подготовка педагогов к формированию 
функциональной грамотности обучаю-
щихся в контексте принципа инклю-
зии в образовании имеет сущностную 
специфику, обусловленную, с одной сто-
роны, очевидной неоднородностью со-
става обучающихся и связанным с ней 
широким репертуаром разных особых 
образовательных потребностей детей со-
циогенного, психогенного, когнитивно-
го, энергетического, эмоционального по-
рядка [2—4], а с другой — пониманием 
векторов, качества и степени педагоги-
ческой поддержки, в которой нуждается 
каждый ребёнок с особыми образователь-
ными потребностями [5—7]. 

Гуманитарная парадигма 
фокусирует внимание на разви-
тии и саморазвитии личности 
как априорной ценности, изме-
няет сложившееся понимание 
смыслов и целевых ориентиров 
современного образования. Под-
писание Республикой Беларусь 
(2015) и ратификация (2016) 
Конвенции ООН о правах инва-
лидов (2006) высветили новый 
фокус гуманитарной направ-
ленности образования — единое 
понимание его ценности и цели 

для каждого ребёнка, приоритет работы 
с детской неоднородностью, с гетероген-1 
ным составом обучающихся [8]. Именно 
гуманитарная парадигма составляет фун-1 
дамент в определении содержания и орга-
низационных форм подготовки будущих 
педагогов к формированию функциональ-1 
ной грамотности обучающихся в контек-1 
сте принципа инклюзии в образовании. 

Идеи гуманитарной парадигмы кон- f 
кретизируются через разноуровневый! 
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• на конкретно-научном уровне: 
компетентностный подход (В. И. Бай-
денко, И. Д. Белоновская, В. А. Боло-
тов, Н. М. Борытко, А. А. Вербицкий, 
О. JI. Жук, Э. Ф. Зеер, И. А. Зимняя, 
Н. В. Кузьмина, Дж. Равен, Ю. Г. Та-
тур, А. П. Тряпицына, А. В. Хуторской 
и др.); концептуальные положения кон-
текстного подхода (А. А. Вербицкий, 
О. Г. Ларионова и др.); положения мета-
предметного (Ю. А. Самарин, А. В. Ху-
торской и др.) и задачного (Г. А. Балл, 
А. М. Матюшкин, И. С. Якиманская 
и др.) подходов; проблемно-интегратив-
ный подход (JI. Г. Савенкова, Е. П. Каб-
кова, Е. П. Олесина, Е. А. Ермолинская, 
Б. М. Кедров и др.); средовой подход 
(Э. Ф. Зеер, В. Я. Ясвин и др.). 

К практическим предпосылкам, проб-
лематизирующим процесс подготовки бу-
дущих педагогов к формированию функ-
циональной грамотности обучающихся 
в контексте принципа инклюзии в образо-
вании, относятся обеспечение механизмов 
ратификации Конвенции ООН о правах 
инвалидов [7], реализация Концепции 
развития педагогического образования 
в Республике Беларусь на 2021—2025 го-
ды [9], Концепции развития инклюзив-
ного образования лиц с особенностями 
психофизического развития в Республике 
Беларусь [10], новые позиции Кодекса Рес-
публики Беларусь об образовании [11]. 

Подготовка педагогов к формирова-
нию функциональной грамотности обу-
чающихся в контексте принципа ин-
клюзии в образовании базируется на 
следующих принципах проектирования 
и реализации этого процесса: 

• принцип содержательной сопряжён-
ности учебных дисциплин учебного плана 
подготовки будущих педагогов, который 
отражает смыслы, ценности образова-
тельной инклюзии, приоритеты развития 
личностных и функциональных возмож-
ностей обучающихся, обеспечивает реали-
зацию «аксиологической консолидирую-
щей функции образования» посредством 
решения контекстных задач и ситуаций 
проблемного характера в рамках различ-
ных учебных дисциплин; 

Вера Валерьевна Хитрюк, 
доктор педагогических наук, директор 
Института инклюзивного образования 

Белорусского государственного 
педагогического университета 

имени Максима Танка 

• принцип цикличной временной 
(на протяжении всего срока подготовки 
педагога) и пространственной (учрежде-
ние высшего образования, базы педаго-
гических практик, участие в мероприя-
тиях внеучебной деятельности и т. д.) 
пролонгированности процесса подготов-
ки будущих педагогов к формированию 
функциональной грамотности обучаю-
щихся в контексте принципа инклюзии 
в образовании, детерминированной по-
ступательностью и эволюционностью со-
циальных и культурных изменений; 

• принцип содержательной и струк-
турной целостности раскрывает пре-
емственность в овладении теоретическим 
и практическим контекстами учебных Д 
дисциплин, последовательность развития с: 
компетенций, определяющих подготов- х 
ку будущих педагогов к формированию < 
функциональной грамотности обучаю-
щихся в контексте принципа инклюзии * 
в образовании; ^ 

• принцип ситуативной и прогно- ^ 
зируемой адекватности заключается х 

в обеспечении соответствия содержания 
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педагогического образования актуальным 
и перспективным условиям и целевым 
ориентирам профессионально-педагоги-
ческой деятельности. Принцип реализу-
ется посредством моделирования усло-
вий для предстоящей профессиональной 
деятельности в инклюзивной образова-
тельной среде; создания условий для 
осознания роли и функций педагога во 
взаимодействии с другими участниками 
инклюзивного образования по форми-
рованию функциональной грамотности 
обучающихся; привлечения будущих пе-
дагогов к волонтёрскому движению; ис-
пользования кейсов, профессиональных 
педагогических задач и заданий и др.; 

• принцип учёта особых образова-
тельных потребностей обучающихся 
предполагает выявление общих, специ-
фических и индивидуальных особых 
образовательных потребностей с после-
дующим созданием специальных обра-
зовательных условий для их удовлетво-
рения, поддержки личностного развития 
и функциональных возможностей по-
средством моделирования индивидуаль-
но ориентированных средовых комплек-
сов обучения и воспитания; 

• принцип формирования командного 
стиля профессионально-педагогического 
мышления и решения задач реализуется 
в форме совместного обсуждения и ре-
шения задач обучения, минимизации 
затруднений ребёнка с особыми образо-
вательными потребностями педагогом, 
педагогом-психологом, педагогом соци-
альным, учителем-дефектологом и др.; 

• принцип формирования и рефлек-
сии опыта профессиональной деятель-
ности (принцип контекстной практи-
коориентированности) предполагает 
обеспечение возможности формирования 
практического педагогического опыта; 
создание условий для рефлексии соб-
ственного опыта, а также деятельности 
субъектов образовательного процесса; 
разнообразие условий для приобретения 
опыта практической деятельности. Реа-
лизуется посредством моделирования 
в образовательном процессе учрежде-
ния высшего образования условий для 

реальной педагогической деятельности 
и работы в инклюзивной образователь-
ной среде с учётом широкого репертуара 
особых образовательных потребностей 
обучающихся; 

• принцип превентивного формироЛ 
вания инклюзивной компетентности 
преподавателей учреждения высшего 
образования реализуется посредством 
создания условий для подготовки про-
фессорско-преподавательского состава, 
становления целевых ориентиров и ин-
тенции использовать содержание пре-
подаваемых учебных дисциплин в под-
готовке будущих педагогов к форми-
рованию функциональной грамотности! 
обучающихся. 

Определение направлений и механиз-| 
мов модернизации подготовки педаго-| 
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педагогической подготовки в контексте! 
особых образовательных потребностей 
(обоснование социокультурного кон-! 
текста модернизации профессионально-! 
педагогической подготовки; определение! 
теоретико-методологических подходов 
к разработке типологии особых обра-1 
зовательных потребностей в контексте! 
компетентностного подхода; создание ти-й 
пологии особых образовательных потреб-! 
ностей разных категорий обучающихся).! 
Во-вторых, необходимо разработать кон-| 
цепцию модернизации профессионально-! 
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педагогической подготовки к реализа-
ции образовательного процесса с учётом 
особых образовательных потребностей 
обучающихся, включающую закономер-
ности, принципы, этапы и механизмы 
данного процесса. В-третьих, следует 
предложить прогностическую модель 
профессионально-педагогической под-
готовки педагогических работников 
к реализации образовательного процесса 
с учётом особых образовательных потреб-
ностей обучающихся, которая включает 
целевые ориентиры подготовки и стра-
тегические векторы модернизации её со-
держания; модель ресурсного обеспече-
ния педагогической подготовки; дидак-
тические закономерности и принципы 
подготовки; дидактические требования 
к целеполаганию, отбору и конструиро-
ванию содержания образования, формам 
и методам, оценке результатов профес-
сионально-педагогической подготовки. 

В качестве основных направлений мо-
дернизации подготовки педагогов к фор-
мированию функциональной грамотно-
сти обучающихся в контексте принципа 
инклюзии в образовании следует выде-
лить следующие. 

1. Определение целевых ориентиров 
педагогического образования с учётом 
подготовки педагогов к формированию 
функциональной грамотности обучаю-
щихся. 

Обновление содержания подготовки 
педагогов в ориентации на обеспечение 

W Определение направлений и механиз-
мов модернизации подготовки педаго-
гов к формированию функциональной 
грамотности обучающихся в контексте 
принципа инклюзии в образовании ле-
жит в русле артикулирования векторов 

и задач развития педагогического образования. И прежде 
всего встаёт задача научного обоснования концептуаль-
ных подходов и направлений в подготовке педагогиче-
ских работников, способных обеспечить качество образо-
вания детей с особыми образовательными потребностями, 
в том числе в аспекте формирования их функциональной 
грамотности, в условиях диверсификации образователь-
ных маршрутов и новых целевых ориентиров. 

готовности будущих педагогических ра-
ботников к формированию функциональ-
ной грамотности обучающихся лежит 
в плоскости обозначения комплекса ком-
петенций как образовательных резуль-
татов. Так, каждый специалист, освоив-
ший содержание образовательной про-
граммы высшего образования I ступени 
профиля А «Педагогика», среди прочих 
должен обладать базовыми профессио-
нальными компетенциями осуществле-
ния отбора содержания, форм, методов 
и средств обучения и воспитания, при-
менения их в образовательном процес-
се с учётом возрастных и психологиче-
ских особенностей обучающихся с целью 
включения в образовательный процесс 
и взаимодействие со сверстниками; осу-
ществлять эффективное взаимодействие 
с участниками образовательного процесса 
на основе норм педагогической этики. 

В образовательные стандарты «3+» 
и проекты типовых учебных планов спе-
циальностей профиля А «Педагогика» 
включены учебные дисциплины, содер-
жание которых позволяет последователь-
но формировать заявленные компетен-
ции. Это такие учебные дисциплины, 
как «Основы психологии и педагогики», 
«Основы педагогики», «Основы педаго-
гики и современное образование» (раздел 
«Основы педагогики инклюзивного и спе-
циального образования»), I курс; «Педа-
гогическая психология» (раздел «Основы 
психологии инклюзивного и специаль-

ного образования»), II курс; 
«Инклюзивная образователь-
ная практика», III курс; «Пе-
дагогическая практика» (6-й 
или 8-й семестры), предпола-
гающая выполнение компе-
тентностно ориентированных 
заданий [12—15]. 

2. Отбор и совершенствс 
вание форм, методов, тез 
нологий, обеспечивающи 
готовность педагогов к фо 
жированию функциональна 
грамотности обучающих 
в контексте принципа i 
клюзии в образовании. 
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В качестве одного из механизмов 
реализации направлений модернизации 
подготовки педагогических работни-
ков к формированию функциональной 
грамотности обучающихся в контексте 
принципа инклюзии в образовании сле-
дует рассмотреть метапредметную ком-
петентностно-контекстную технологию 
(далее — МККТ), которая предполагает 
использование возможностей учебной, 
учебно-исследовательской и научно-
исследовательской работы, практическо-
го обучения (педагогические практики), 
а также внеучебной деятельности бу-
дущих педагогов (участие в тренингах, 
волонтёрских отрядах, инфокампаниях 
и т. д.) [16]. Технология предполагает 
трансформацию содержания будущей 
профессионально-педагогической дея-
тельности в условиях образовательной 
инклюзии (внешний контекст) в содер-
жание высшего педагогического образо-
вания, отражённого в учебных програм-
мах дисциплин, и развитие профессио-
нальных базовых и специализированных 
компетенций, определяющих готовность 
к формированию функциональной гра-
мотности обучающихся в контексте 
принципа инклюзии в образовании (вну-
тренний контекст). 

Основу технологии составляют кон-
текстные проблемные задачи и ситуации 
(далее — КПЗС), решение которых явля-
ется средством формирования комплекса 
компетенций, составляющих содержание 
подготовки педагогов к формированию 
функциональной грамот-
ности обучающихся в кон-
тексте принципа инклюзии 
в образовании. 

Термин «контекстные 
проблемные задачи и ситуа-
ции» является собиратель-
ным и включает в себя обоб-
щённые профессиональные 
задачи, предполагающие 
решение проблемных ситуа-
ций, мини-кейсы проблем-
ного содержания и др. Фор-
ма представления КПЗС мо-
жет быть различной: тексты 

задач и ситуации; исследовательская 
проблема, разрешение которой предпо-
лагает выполнение мини-исследования 
(например, в формате исследовательско-
го мини-кейса в рамках самостоятельной 
управляемой работы студента) и т. д. По-1 
иск решений таких ситуаций и задач, их 
аргументация требуют привлечения меж-| 
предметных знаний и навыков (философ-1 
ских, педагогических, психологических,! 
методических, дидактических, социологи-! 
ческих, лингвистических, экономических! 
и др.). Выработке решения КПЗС предше-1 
ствуют анализ, выделение составляющих! 
элементов, определение их взаимоотно-1 
шений, предложение альтернатив и их| 
аргументация. 

Отличительными характеристиками! 
КПЗС являются: 

• целевая установка — формиро-1 
вание компетенций на основе выяв-1 
ления и решения профессионально! 
педагогической проблемы, а также ар-1 
гументация предлагаемого решения; 

• значимость (профессиональная,! 
когнитивная, социальная, коммуника-1 
тивная и т. д.) полученного результата; I 

• нестандартность структуры, свя-| 
занная с неопределённостью компонен-1 
тов условий, а также возможное наличия 
противоречивой или избыточной/непол-1 
ной информации в качестве условия; 

• вариативность формы представле-1 
ния содержания (таблицы, графики, схе-1 
мы, рисунки, работа с текстами и др.)1 
и альтернативность способа решения; 

• необ 
решения 
и умений 
стей (фил 
гии и др.; 
научного 
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и т. д.); 
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В качестве одного из механизмов реа-
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вание возможностей учебной, учебно-исследовательской! 
и научно-исследовательской работы, практического обу-1 
чения (педагогические практики), а также внеучебной! 
деятельности будущих педагогов (участие в тренингах! 
волонтёрских отрядах, инфокампаниях и т. д.). 

1. Мея 
тельности 
fic.ru/icf/. 

2. Луб 
ский [Элен 
№ 5. — Ре 
доступа : 1 

3. Гон' 
Е. JI. Гош 
тута корре 
№ 5. — Ре 
obrazovatel 

28 Адукацыя i выхаванне 4 /2022 



В. В. Хитрюк. Подготовка педагогов к формированию функциональной грамотности обучающихся. 

• необходимость использования для 
решения КПЗС информации, знаний 
и умений из различных научных обла-
стей (философии, педагогики, психоло-
гии и др.) или разных отраслей одного 
научного поля (дидактики, теории вос-
питания, коррекционной педагогики 
и т. д.); 

• чёткое обозначение области при-
менения полученного результата в про-
фессиональной деятельности; 

• профессиональная и личностная 
заинтересованность интерпретации на-
личествующих условий и аргументации 
полученных результатов с опорой на на-
учные теории, концепции, положения 
и/или результаты исследований и прак-
тических наблюдений. 

МККТ процесса подготовки буду-
щих педагогов к формированию функ-
циональной грамотности обучающихся 
в контексте принципа инклюзии в об-
разовании предполагает широкое ис-
пользование семинаров-тренингов, по-
зволяющих решать следующие задачи: 
накопление опыта работы в команде 
и принятия согласованных решений; 
развитие рефлексивных и коммуника-
тивных компетенций; деятельностное 

усвоение профессионального и соци-
ального опыта посредством рефлексии, 
переоценки моделей поведения; форми-
рование методических наработок с субъ-
ектами инклюзивной образовательной 
среды (родители, педагогические работ-
ники, обучающиеся и т. д.). 

3. Разработка учебно-методического 
сопровождения процесса подготовки бу-
дущего педагога к формированию функ-
циональной грамотности обучающихся 
в контексте принципа инклюзии в обра-
зовании предполагает конгруэнтность со-
держания и формы поставленным целям. 

Такое обеспечение должно носить 
комплексный характер и не может быть 
ограничено разработкой одного учебно-
методического пособия. Специальности 
педагогического образования на I сту-
пени вариативны. Полагаем, что вопро-
сы обучения и воспитания обучающихся 
с особыми образовательными потребно-
стями, а также инклюзивной дидактики 
должны быть органично вплетены в со-
держание учебно-методического обеспе-
чения педагогических, психологических 
и методических дисциплин учебного пла-
на подготовки будущих педагогических 
работников разных специальностей. 

Таким образом, подготовка будущих педагогических работников к формированию 
функциональной грамотности обучающихся в контексте принципа инклюзии в образо-
вании представляет собой целенаправленный поступательный процесс, предполагаю-
щий широкое использование междисциплинарных связей и дополнительную подготовку 
профессорско-преподавательского состава педагогических университетов. 
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