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ния друг к другу, эмпатийность и толерантность. Внешним проявлением контакта является по. 
ведение взаимодействующих субъектов. 

Состояние контакта достигается с помощью различных диалоговых техник. Активными 
формами взаимодействия по-прежнему остаются совместные семинары, педсоветы, конфе 

ренции, круглые столы, тренинги, на которых демонстрируется позитивный имидж человека 
ведущего активную благотворительную деятельность. 

Поскольку классный руководитель, как правило, "предметник", а у социального педагога 
"своего" предмета нет, то целесообразно поручать именно социальному педагогу ведение 
факультативных курсов, курсов по выбору, имеющих гуманистическую, этическую направлен-
ность. Примером может служить курс "Из истории милосердия и благотворительности". 

Организация рейдов по выявлению людей, нуждающихся в помощи (район школы, дома 
подъезда, семьи), связь с благотворительными общественными организациями — поле со-
вместных усилий классного руководителя, социального педагога, психолога. 

Плодотворна и совместная мыследеятельность, обсуждение материалов прессы, нови-
нок литературы (Н.Е.Щуркова "Этика школьной жизни" — раздел "Помогать другому") 

Общность ряда функциональных обязанностей классного руководителя, социального 
педагога, психолога (диагностико-коррекционная, прогностическая, организаторская, комму-
никативная, здоровьесберегающая, охранно-защитная) позволяет названные формы и ме-
тоды взаимодействия по организации благотворительной деятельности школьников сделать 
результативными. 

Н. С. Старжынская (г. Мжск) 
ФАРМ1РАВАННЕ С1ТУАЦЫЙНЫХ I ПАЗАС1ТУАЦЫЙНЫХ 
БЕЛАРУСКАМОУНЫХ 3HOCIH ДАШКОЛЬЖКАУ 

Па даных пйхалагау, на працягу дашкольнага дзяцнства узнкаюць чатыры формы 
зноан сггуацыйна-асобасная, атуацыйна-дзелавая, пазаатуацыйна-пазнавальная, па-
заслуацыйна-асобасная (Ш.Лгана). Кожнай форме зноан адпавядаюць пэуныя асабл1васц| 
маулення дз1цяц1 — яго лекака, граматычны лад, выразнасць, звязнасць. 

Вядома, што дзец аднаго узросту часта маюць розны узровень мауленчага развщця. Гэ-
тыя адрозненн! залежаць ад узроуню разв1цця зноан дз1цяц! з дарослым. Так, пераход ад 
сггуацыйнага да кантзкстнага маулення, па даных даследчыкау, адбываецца у дзяцей у ча-
тырох-пяц1гадовым узросце. Аднак асобныя элементы манапапчнага маулення праяуляюцца 
ужо значна раней — у дзяцей двух-трохгадовага узросту. У той жа час не усе чатырохгадо-
выя i нават пяцгадовыя дзец дасягаюць узроуню пазасгтуацыйнай формы зноан i адпавед-
на — маналапчнага маулення. Таму сярэдн1 дашкольны узрост — гэта перыяд, кал! дыяпа-
зон адвщуальных адрозненняу у мауленчым разв!цц! дзяцей iMtcniea узрастае 
(А.Г.Тамбоуцава). 

HaMi праводзося даследаванн па развщц форм зноан у дзяцей сярэдняга дашкольнага 
узросту у сгтуацьи руска-беларускага двухмоуя. У ходзе эксперыменту выхавальнж у штодзён-
ных узаемнах з рускамоуным! дашкольнжам! разв:вау ix беларускае мауленне, уцягваючы дзя-
цей у сггуацыйна-дзелавыя зноаны i паступова пераходзячы да пазасггуацыйных. 

Ключавой праблемай навучання дашкольыкау беларускай мове выступав забеспячэнне 
ix станоучай матывацыяй маулення на гэтай мове. Неабходна знайсц1 такую патрэбу дзяцеи 

дашкольнага узросту, якую можна актуал1заваць у адноанах да мауленчай дзейнасц1 на бе-
ларускай мове i на гэтай аснове стварыць адпаведны матыу. 

Акрамя гульи, якая выклкае найвялкшую унутраную актыунасць у дашкольнкау i тамУ 
з'яуляецца ун1версальным матывам мауленчай дзейнасц дзяцей пры навучанн! другой мове-
рэцэптыуны характар бл1зкароднаснага двухмоуя дазваляе абатрацца i на матывы, пад узД" 
зеяннем яюх дзец]' ̂ ступаюць у зноаны з дарослым i равесн1кам1 на роднай мове. 

Так, пры навучаНм рускамоуных дашкольнжау беларускаму мауленню перадумов®и 

узмкнення унутранай актыунасц дзяцей 3-4 год можа быць патрэба у зноанах з беларус*9' 
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^0уным дарослым для выражэння станоучых эмоцый для дасягнення сумеснага з it або бе-
ларускамоуным равесн1кам вымку у практычнай або гульнявой дзейнасц|. Для дай» >льнжау 
д.6 год, акрамя таго, матывацыйнам фактарам мауленчай дзейнасц на беларуск 1й мове 
3'Яуляецца патрэба з атрыманы новай мфармацьн пазнавальнага i асабаснага х£ >актару. 
дря старэйшых дашкольнжау сафильна матываванай з'яуляецца мауленчая дзей! асць на 
§еларускай мове у якасц] узору для малодшых дзяцей. У гэтым узросце актыввуюч то ролю 
здыгрываюць i "спабормцюя" матывы. 

развщцё атуацыйна-дзелавых беларускамоуных зноан дзяцей сярэдняга даш ольнага 
сросту з дарослым ажыццяуляларя у атуацы! сумеснага разглядеання з iMi бе арускай 
KHj«Ki з шюстрацыямк (Беларуская мова кнрк» прызначалася хутмэй выхавальнжу, яю, рас-
казваючы дзецям па тюстрацыях, арыентавауся на тэксг.) У кожных занятках удзел HiHani 2-
3 дз1цяцк Адна i тая ж кн1жка разглядвалася некалью разоу, каб дзец, яюя толью а алодва-
,оць беларускай мовай, паспявал! паспрабаваць самастойна апюаць яе. 

Выхавальнж спачатку сам паказвау тюстрацьи i расказвау па ix. Адказвау нг пытанн! 
дзяцей па змесце шюстрацый. Наступным разам прапанавау малым разгледзець к вжку, па-
сартаушы яе староню. npaciy дзяцей паказаць таго Ц1 iHLuara персанажа, прадмет, |дказаць 
на простыя рэпрадуюыуныя пытанн хто? дзе? што ро&ць? i да т.п. Нарэшце пр ланавау 
выхаванцам расказаць, што намалявана на карцнцы у кмжцы. На першых занят их дзец 
пры разглядванн1 кн)жк1 адказвал1 на пытаны выхавальн1ка на рускай мове, зрэдку у цаулены 
сустракалюя беларусюя словы. Было вщавочна, что дзец1 caMi радуюцца, Kani узп дваюць i 
ужыаюць тое ц| 1ншае беларускае слова. Ужо падчас трэцяй гутарю дзец самаст йна, без 
дапамоп дарослага расказвал: па малюнках на беларускай мове. Зразумела, ix ма) пенне не 
было пазбаулена памылак. Выхавальнж падказвау патрэбнае беларускае ело а альбо 
правтьнае беларускае вымауленне. 

Kani наступным разам дзецям прапанавал! разглядзець !ншую беларускую ю- жку, яны 
адразу пачынал! расказваць па малюнках па-беларуску. Гэта значыць, што с ix ужо 
сфарм1равалася хаця б пачатковая установка на беларускамоуныя зноаны. Ma гленне ix 
значна удасканалшася. 

Ужо з дзецьм! чацвёртага года жыцця праводз1цца работа па фарм1раван1- у ix па-
заатуацыйна-пазнавальнай формы зноан. Для гэтага з iMi праводзяцца HHflbiBiflyaj »ныя або 
па падгрупах у 5-6 чалавек пазнавальныя гутарю аб жыцц i звычках жывёл, «ашынах, 
расл1нах, з'явах прыроды, працы людзей i да т.п. У якасц нагляднага 1люстрацый| era матэ-
рыялу выкарыстоуваюцца прадметныя i сюжэтныя малюню, дыяфшьмы, фотаздыл/ ;i, розныя 
В1ды лато I ни . (методыка А.Смирновай). Пры навучан^ другой мове, кал! люб я задача 
зноан можа быць вырашана дз1цем на рускай мове, штучнасць узаемаадноан на б ларускай 
часта перашкаджае яму укпючыцца у камун!кацыю з той жа пахалапчнай нагрузка , што i на 
Рускай мове. 

Як паказала наша даследванне, выкл^аць ц1кавасць да тэмы ryrapKi, стварыць 
пахалапчную установку на беларускае мауленне i тым самым заахво^ць дзяцей да пазна-
вальнай ryrapKi на беларускай мове можна з дапамогай фальклорных творау. Мне пя народ-
ныя казю, загадю, прыказю, гульн: носяць у пэунай cryneHi пазнавальны характар ("! 6гк1 хлеб", 
"Пшан1чны каласок", "Пчала i муха", "Вожык" i Ыш.). Дзеючам1 aco6aMi у гэт ix творах 
З'яуляюцца жывёлы, птушк! i 1ншыя жывыя icroTbi, знешн1 выгляд яюх, асабл!васц пг 30fl3iH, ка-
Рыснасць i г.д. характарызуюцца вельм! трапна. Народная педагопка праз гэтыя ма ггацюя во-
бРазы, прывабныя, даступныя i у пэунай ступени ужо вядомыя дзецям, знаём!ць м 1лых з ба-
гаццем i разнастайнасцю навакольнага сеету, з TbiMi узаемасувязям1 i узаемазал жнасцям!, 

1снуюць у прыродзе i у жыцц1 людзей. Беларуская мова творау садзейн!чае фар /11раванню 
У Дзяцей пачуццёвай асновы роднай мовы, разв!ццю беларускага маулення. Усё гэ а дае пад-
с т ааы для выкарыстання фальклорных творау з мэтай фарм1равання пазас гуацыйна-
П а з навальных зноан дзяцей на беларускай мове У ходзе эксперыментальнай працы па 
М атывах творау (але не па ix змесце) праводзмся ryrapKi, у працэсе яюх абм? жоувалюя 
ЗВЫЧК1 жывёл, працоуныя працэсы i да т.п. Так, пасля расказвання казк! "Пчал I i муха" з 
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дзецым праводзшася гутарка аб пчолах. 
Да адных з лепшых творау народнайтворчасц адносяцца легенды i падам-ii, змест яки 

звязаны з пстарычным! падзеямк славут»1м1 iMeHawii, героям! i repaiMHbiMi падзеямг Гэтьй 
фальклорныя теоры мы таксама выкар,1стоувал1 з мэтай разв!цця у дзяцей "чуцця" 
беларускай мовы, фарМ1равання у ix пазаспуацыйна-пазнавальных зноан. У эксперыменцез 
другой групай дашкольнкау сярэдняга узрсюту знаёмт! з таюм1 легендам!, як "ЧараунщаГ, 
"Возера Нарач", "Легенда пра Маплёу" i нш.; паданн1 "Слуцюя паясы", "Паданне пра 
заснаванне МЫска" i iHLU. Паколью названыя -воры уяуляюць сабой паэтычнае выкпаданне 
пазнавальных звестак, гутарк,1 праводзшюя непасрэдна па змесце легенды або падання. 

Вопытна-эксперыментальная работа паказала. што у абодвух выпадках дзец зауседыз 
задавальненнем адгукалюя на запрашэнне вьвавальнжа ласлухаць казку, верш ц! легенду 
або паданне. Пытанн^ яюя задавался iM пасля праслухоування, абмяркоувал1 з 
захапленнем. Гутарю Hacini нязмушаны характар, уся увага малых была сканцэнтравана на 
тэме размовы. Беларуская мова гутарю была як бы працягам твора на беларускай мове, 
успрымалася выхаванцам! 3yciM натуральна. Усяго было праведзена па 8 заняткау у кожнэ 
падгрупе. У абодвух эксперыментах был1 атрыманы аналапчныя BbiHiKi: больш за 80% 
дзяцей авалодат пазасгтуацыйна-пазнавальнай формай зноан. Яны пачал! задаваць шмат 
пытанняу пазнавальнага характеру, пам1Ж сабой i з iHiUbiMi дзецьм1 гэтыя дашкольнм пачал 
абменьвалюя ведам1 пра новыя прадметы, з'явы. Г эта знайшло адлюстраванне у I* 
мауленн, якое стала больш багатым на складаназлучаныя i скпаданазалежныя сказы, 
больш дакладным у плане выкарыстання лекаю. Хаця дзец| па-ранейшаму не 
выкарыстоувал! беларускую мову як сродак штодзённых зноан, мнопя з ix crani па уласнай 
мцыятыве размауляць з выхавальнкам па-беларуску, у той час як да пачатку эксперымет)1 

так1х дзяцей наогул не было. 
AnoLUHiM этапам нашага даследавання была спроба арган1зацьй пазаатуацыйны* 

пазнавальных зноан на аснове азнаямлення дзяцей з б1блейсюм1 сюжэтамг На працягудв» 
месяцау падгрупе дзецей пятага года жыцця, што знаходзшгся на узроум йтуацыйна-
дзелавой формы зноан, было расказана сем б1блейсюх прытчау: "Стварэнне свету", "1оаф1 
братьГ, "Блудны сын" i iHiu. (па "Дзщячай Bi6rti"). Па змесце кожнай з ix праводзшася гутарка 
Усе расказы вышкал! цжавасць дзяцей, аказалася, што мнопя з ix ужо знаёмыя з некаторым 
сюжэтамг Дашкольнм з захапленнем абмяркоувал! nafl3ei, аб яюх расказвалася у прьгтча* 
Так, напрыклад, хлолчыкау senbMi зацкавта зброя BoiHay у сюжэце "Выхад яурэяу з Ялту1 

Гутарю iumi лёгка i займальна, выкл(кал1 шмат эмоцый. Дзец1 pa6mi высновы з расказанага! 
абмеркаванага (чаму трэба слухацца бацькоу; як назваць хлопчыка, што падзялуся хлебам! I 
рыбкамг чаму старэйшы брат так сустрэу 1оафа i да т.п.). Дзец1 npacini яшчэ раз расказацьin I 
гэтыя ж ricTopbii, дапытвалюя, што было далей, выкарыстоувал! сюжэты у ролевых гульнях. 31 
ц1кавасцю дашкольнм разглядвагн "Д1цячую Б!бл1ю" i Kani знаходзМ на шюстрацыях знабмьа I 
персанажау, расказвап! адзЫ аднаму пра ix. BbiHiKi эксперыментальнай працы был! ана-1 
лапчны папярэдн!м: 70% дзяцей авалодал1 пазаатуацыйна-пазнавальнай формай зноан I 
Маральны змест прьггчау набл1жае дашкольнкау да авалодання i больш складанай па-
заслуацыйна-асобаснай формай зноан. 

Е. В. Стельмашук, Т. В. Курачинская (г. Брест) 
ОСОБЕННОСТИ ПРИМЕНЕНИЯ ПРОКСЕМИЧЕСКИХ СРЕДСТВ 
КОММУНИКАЦИИ СТУДЕНТАМИ НА ЗАНЯТИЯХ. 

Процесс педагогического взаимодействия между преподавателем и студентами как 
субъектами учебной деятельности — процесс весьма сложный и многогранный, зависящий 
от многих условий и факторов. 

Педагогическое взаимодействие, в первую очередь, процесс активный, направленный вза-
имно всеми участниками педагогического процесса, как преподавателями, так и студентами. 

Чтобы у студентов возн 
тивы, движущие индивидом 
ние и внутренние К внутре» 
содержанию деятельности i 
зующими смысл для личное 
вы имеют предметное coflq 
выполняют функцию подкр< 
ности можно столкнуться с I 
вы по отношению к содержа I 

В структуре педагогиче! 
репертуар которого опред 
учебного процесса, но так 
деятельность студентов, 
осуществляется благодар 
средства несут основную 
бальные же средства нес; 
партнерам по общению и 
щимся, т.е. в них (неверб 
модействующих субъекта! I 
средств обеспечивает ус 
средств общения, которь»! 
лем на занятиях, можно 
присвоении информации 
интерпретировать содер) 
обеспечении обратной св 
ментального исследован 
средств студентами вуза 
исследования выступает 
вия с преподавателем. С 
ве гипотезы нашего иса 
студенты, имеющие внуп 
более короткое расстояЛ 
обеспечения совместной 
минирующей внешней м< 
тированы на конструктив 
являться в увеличении р; 

Для сбора эмпиричес 
и беседу. Наблюдение е 
фиксировались следуюиИ 
лишних «не учебных» п Л 
логический барьер в обН 
устойчивой мотивации с 
ветить на следующий в<1 
ским занятиям и активне 
пяти причин». 

Все ответы студенте И 
тивов: 1. ПознавательнЯ 
тив саморазвитая («длЯ 
дей»); 3. Профессионал И 
профессии); 4. Мотивы I 
давателем, налаживав Ж 
вы, ориентированные н Ж 


