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На современном этапе развития общества можно столкнуться с такой 

проблемой, как возрастание числа детей с расстройством аутистического 
спектра, помимо этого, отмечается динамика к увеличению частоты данного 
нарушения развития, к тому же такие дети испытывают трудности в овла-
дении устной речи. 

Так, самые последние оценки распространенности из ADDM, собранные 
из медицинских и специальных образовательных записей детей дошкольного 
возраста за последние годы, указывают на то, что в среднем 1 из каждых 
54 детей дошкольного возраста был выявлен с РАС [1]. 

Отметим, что в Законе Республики Казахстан от 27 июля 2007 года 
№ 319–III «Об образовании» в основе своей выступает задача по форми-
рованию компетентности и всестороннего развития личности, а также 
принцип стимулирования образованности личности, поэтому данное 
исследование по развитию устной речи у детей с РАС имеет место быть, 
чтобы способствовать преодолению речевых нарушений, дальнейшему 
развитию личности и успешной социализации в обществе [2]. 

Поскольку устная речь выступает как главное условие успешной комму-
никации, то её развитию необходимо уделять особое внимание, а поскольку 

mailto:ilaklockov@gmail.com
mailto:inklyuziv.karaganda@yandex.ru
mailto:Valya_Nina@mail.ru


196 

развитие детей с РАС имеет свои особенности, не типичные для развития 
других детей, то следует применять и другие методы для успешного 
развития устной речи, а именно вербальные и альтернативные средства 
коммуникации. Поскольку они имеют положительный опыт в использовании, 
касательно преодоления данной проблемы, но количество и качество работ 
недостаточно и требует дополнительного исследования. 

Ограниченное и повторяющееся поведение или деятельность, например, 
стереотипные или повторяющиеся движения крупной и мелкой моторики, 
вокализации или в отношении объектов, т.е. элементарные стереотипии, 
выстраивание или махи предметами, эхолалия, потребность в статичности, 
ритуализованные формы вербального или невербального поведения, узость 
и фиксация на аномальных увлечениях, например, привязка к нетипичным 
предметам, а также превалирующая  или отсутствующая реакция на сенсор-
ные компоненты, например, отсутствие реакций на боль или смену тем-
пературы, яркая реакция на определенный набор звуков, обостренность обо-
нятельных и тактильных рецепторов, завороженность источниками света или 
предметами в движении [3]. 

ВОЗ [4] определяет РАС, как вид первазивного расстройства развития, 
включающее совокупность нарушений социальных взаимоотношений, вер-
бального и невербального общения и воображения, узость сферы деятель-
ности и интересов.  

По мнению Хаустова Г. А. [5], коррекционная работа в целом должна 
опираться на принципы комплексного воздействия, принцип системности, 
принципы обучения от простого к сложному, основными из которых являются 
системный, деятельностный и дифференцированный подходы к обучению, 
но также в основу нашего исследования были положены следующие 
принципы: принцип системности; связь речи с другими видами деятельности. 

В системе вербальных, дополнительных и других коммуникаций исполь-
зуются, как уже говорилось, манд-тренинг, различные символы и знаки: жес-
ты, графические изображения, а также сами мини-объекты. Рассмотрим их 
более подробно на основе анализа научных работ С. Мартинсена [6] и других 
авторов.  

Реализация инструкции по формированию мотивации к общению, улуч-
шению понимания речи и стимулированию речевой деятельности осущест-
вляется через стимулирующий материал и карточки, направлена на развитие 
понимания речи, проявление инициативы и желания со стороны ребенка 
и осуществляется для того, чтобы общение было от себя. Во-первых, проис-
ходит физический обмен образа на предмет между воспитателем и ребен-
ком. На столе лежит любимый предмет ребенка (конфеты, напиток, игрушка) 
и картинка, изображающая предмет, ребенок должен уметь идентифици-
ровать предложенные образы. Во время организации направления требуется 
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присутствие дополнительного воспитателя в роли «молчаливой феи», на 
столе будет лежать стимулирующий предмет и картинка с его изображением, 
ребенку нужно сделать захват картинки и передать ее учителю, чтобы 
получить нужный предмет, потому что ребенок не сразу информируется об 
этом маневре. Во-первых, происходит физический обмен образа на предмет 
между воспитателем и ребенком. На столе лежит любимый предмет ребенка 
(конфеты, напиток, игрушка) и картинка, изображающая предмет, ребенок 
должен уметь идентифицировать предложенные образы. Во время органи-
зации направления требуется присутствие дополнительного воспитателя 
в роли «молчаливой феи», на столе будет лежать стимулирующий предмет 
и картинка с его изображением, ребенку нужно сделать захват картинки 
и передать ее учителю, чтобы получить нужный предмет, потому что ребенок 
не сразу информируется об этом маневре. 

Далее работа с карточками уже включает в себя речевое сопро-
вождение, а также на первый план выводится структура предложения. 
Ребенок к этому этапу должен опознать большое количество карточек 
визуально и на слух. Ребенок должен просить о настоящих и отсутствующих 
вещах, используя предложение, состоящее из нескольких слов, кроме того, 
ребенок берет со своей коммуникативной доски/книги табличку для 
выражения «хочу/хотел бы» и прикрепляет ее к своему «поясу для пред-
ложений». Затем необходимо обратиться к учителю, учителю нужно 
вербализовать ребенка, чтобы было осознание связи выполняемых действий 
и произносимой речи, чтобы в дальнейшем происходила автоматизация дан-
ных действий и возникали реакции и спонтанные комментарии. В дальней-
шем вводятся спонтанные ситуации, провоцирующие высказывания ребенка 
относительно его желаний и притязаний на определенные предметы, виды 
деятельности и их наименования. 

Этапы коррекционной работы по развитию устной речи детей с рас-
стройством аутистического спектра посредством вербальных и дополнитель-
ных средств коммуникации на рисунке 1: 

 
Рисунок 1 – Этапы коррекционной работы по развитию устной речи детей 

с расстройством аутистического спектра 
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Можно заключить, что коррекционная работа по развитию устной речи 
у детей с РАС посредством вербальных и дополнительных средств 
коммуникации состоит из следующих направлений: развитие устной речи 
детей с РАС посредством дополнительных средств коммуникации; развитие 
устной речи детей с РАС посредством вербальных средств коммуникации; 
включает этапы: развитие мотивации к общению, понимания речи 
и поощрение речевой активности; развитие умений выражать просьбы 
и навыка называния; развитие коммуникативных навыков; развитие спо-
собности выражать эмоции, чувства; развитие диалоговых навыков 
и социального поведения. Таким образом, развитие устной речи у детей 
с РАС при помощи вербальных и дополнительных средств коммуникации, по 
нашему мнению, является одним из самых эффективных методов её 
развития. 
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Аннотация. В статье представлены примеры работы с различными приёмами 
организации современных учебных занятий при помощи интернет-сервисов Genial.ly, 
learningapps, Canva. Использование представленного визуального материала спо-
собствует развитию устной речи учащихся, информационной компетентности под-
ростков. 
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Настаўнік – асоба творчая, якая пастаянна знаходзіцца ў прафесійным 

самаразвіцці, для якой прафесійная праца складае жыццёвую патрэбнасць 
і з’яўляецца крыніцай прафесійнай самарэалізацыі. На сённяшні дзень ёсць 
магчымасць уводзіць у практыку работы розныя інтэрнэт-рэсурсы і разнас-
таіць спосабы іх выкарыстання на ўроках. Рухаючыся ў гэтым кірунку, спра-
бую адказаць для сябе на такое пытанне: “Як зрабіць урок максімальна эфек-
тыўным для вучняў і мінімальна працаёмкім для настаўніка?” 

На сённяшні дзень існуе вялікая колькасць інтэрнэт-рэсурсаў, якія нас-
таўнік можа выкарыстаць для арганізацыі цікавага і эфектыўнага ўрока. Яны 
маюць неабмежаваныя магчымасці арганізацыі вучэбнай інфармацыі.  
Прывяду прыклады работы з рознымі прыёмамі арганізацыі сучасных вучэб-
ных заняткаў пры дапамозе інтэрнэт-сэрвісаў і рэсурсаў на прыкладзе ўрока 
беларускай літаратуры ў 9 класе па аповесці Уладзіміра Караткевіча “Дзікае 
паляванне караля Стаха“.  
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