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В статье определены и описаны функции современной системы методической 
подготовки учителя-дефектолога с позиций философско-антропологического, 
аксиологического, компетентностного и праксиологического подходов. Их обнов-
ление рассматривается как ответ на вызовы профессиональному образованию в 
условиях развития интеграционных и инклюзивных процессов. В центре внима-
ния — гуманитарные и компетентностные ориентиры создания методического 
опыта специалиста, отвечающего потребностям вариативной образовательной 
практики. 

The article defines and describes the functions of modern methodological training 
of a special teacher from the standpoint of philosophical-anthropological, axiological, 
competence-based and praxeological approaches. Their renewal is seen as a response to 
the challenges of vocational education in the context of the development of integration 
and inclusive processes. The focus of attention is humanitarian and competence 
guidelines for creating the methodological experience of a specialist in variable 
educational practice. 
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«j. Устоявшаяся система методической подготовки белорусских учителей-
^ дефектологов в последние десятилетия испытывает серьёзные преобразования. 
^ Широкое внедрение в образовательную практику гуманитарных идей, развитие 

интеграционных и инклюзивных процессов формируют новый социальный заказ 
< на методическую компетентность. Способности работать с институциональ-

ной и детской неоднородностью, создавать условия для раскрытия личностного 
и деятельностного потенциала каждого ребёнка, оперативно принимать реше-
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ния с учётом меняющейся педагогической ситуации составляют сегодня главные 
ценностно-целевые ориентиры, достижение которых, по мнению ряда исследо-
вателей, недостаточно обеспечено методическими ресурсами (Р. Г. Аслаева, 
JI. А. Гладун, Р. Р. Денисова, О. А. Корнилова, 3. А. Мовкебаева, Н. П. Рудакова, 
Д. Е. Шевелева и др.). 
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Факторы, влияющие на систему ме-
тодической подготовки учителя-дефекто-
лога, задают изменение её значимых 
характеристик. В контексте управле-
ния данным процессом теоретико-мето-
дологический анализ позволяет с разных 
научных позиций исследовать происходя-
щее, выявлять тенденции и потенциалы 
жизнеспособности, продуктивности рас-
сматриваемого явления в новых образо-
вательных условиях. Цель данной ста-
тьи — на основе положений философско-
антропологического, аксиологического, 
компетентностного и праксиологического 
подходов обнаружить и описать линии 
развития функций системы методической 
подготовки учителя-дефектолога, рас-
крыть её основное назначение в профес-
сиональном образовании специалиста. 

Совершенствование методической 
подготовки требует понимания сущ-
ности данного феномена, выявления и 
разработки ориентиров его комплексно-
го анализа и проектирования. В нашем 
исследовании методическая подготовка 
определяется как педагогическая под-
держка будущего учителя-дефектолога в 
развитии методической компетентности, 
присвоении обобщённого методического 
опыта на основе процессов самооргани-
зации личностного и профессионального 
роста. Это система, обладающая функ-
циональными и структурными характе-
ристиками. Переосмысление её функций 
в контексте выбранной методологии и 
современных образовательных условий 
позволяет разработать исходную теоре-
тическую позицию дальнейшей модер-
низации профессионализации учителя-
дефектолога в методической сфере. 

С научных позиций философско-
антропологического подхода в методи-
ческой подготовке на передний план вы-
ходит поддержка субъектности будущего 

учителя-дефектолога. Субъектность обе-
спечивает внутреннюю обусловленность 
индивида, его способность на основе 
личностных смыслов запускать механиз-
мы самоизменения. При этом самоорга-
низация самоизменения рассматривается 
в качестве эффективного инструмента 
упорядочения несоответствий и напря-
жений, возникающих в системе методи-
ческой подготовки в ответ на изменения 
образовательной среды [1; 2]. 

Самоорганизация предполагает уме-
ния осознанно, целенаправленно исполь-
зовать и совершенствовать значимые 
личностные структуры, преобразовы-
вать представления о себе, своих пла-
нах, действиях в собственных интересах 
и интересах других участников педаго-
гического взаимодействия. Пусковым 
механизмом самоорганизации выступа-
ют личностные смыслы обучающихся — 
они присутствуют в их действиях и по-
ступках, усиливают их развивающий 
потенциал [1—3]. 

Процессы, происходящие в системе 
образования лиц с особенностями психо-
физического развития, являются значи-
мым источником преобразований лично-
сти и деятельности учителя-дефектолога. 
Новые условия и новые педагогические 
задачи с позиции субъекта видятся не 
только как проблемы, но и как уникаль-
ные возможности для профессионально-
личностного роста, самореализации 
в сфере методической деятельности. 
Неопределённость являет новые личност-
ные смыслы (раскрытие своей индивиду-
альности, сотворение себя, проявление 
волевого усилия, творчества и др.), уси-
ливает стимул к поиску неформальных, 
субъективно значимых решений и тем 
самым создаёт определённое препятствие 
к появлению установок отрицания, из-
бегания или игнорирования требований, 
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не соответствующих устоявшимся обра-
зовательным традициям. 

Выбранный ракурс теоретико-методо-
логического анализа позволяет выйти 
за рамки гуманистических ориентиров, 
раскрывающих требования к личности 
учителя-дефектолога, и сосредоточить 
внимание на гуманитарных, обеспечи-
вающих управление его личностными 
приращениями. Личность нельзя раз-
вить, можно только поддержать её соб-
ственные усилия по позитивному само-
изменению [4]. Необходимы ситуации, 
в которых будущий педагог откроет 
себя как субъекта деятельности, соз-
даст установку на проявление «само-

го сти» посредством самоорганизации. В 
^ этой связи методическая подготовка 
I учителя-дефектолога призвана обеспе-
^ чить условия для выработки критиче-
^ ского отношения к себе и своим воз-
* можностям в данной сфере, понимания 
Л учения как основы саморазвития и при-
^ обретения способов его реализации. 
х В контексте заявленной методологии 

современная методическая подготовка 

призвана выполнять субъектообразую-
щую функцию, функцию содействия са-
моразвитию будущих учителей-дефекто-
логов. Основной ориентир — поддержка 
самоорганизации, запуск самопроцессов 
по уточнению цели и задач профессио-
нального образования, формированию ин-
дивидуального образовательного запроса, 
планированию и решению конкретных 
практических задач самоизменения. 

Аксиологический подход рассматри-
вает профессиональный мир как мир 
ценностей. Образ такого мира — осно-
ва ориентации в собственном профес-
сиональном пространстве, выявления 
приоритетных целей и средств решения 
актуальных педагогических проблем, в 
том числе возникающих на фоне расши-
рения интеграционных и инклюзивных 
процессов [5]. Гуманитарный контекст 
современного образования определяет 
переформатирование ценностной педаго-
гической реальности, а также ценностей-
целей и ценностей-средств профессиона-
лизации учителя-дефектолога. 

В процессе методической подготовки 
особое внимание уделяется ценностям 
субъект-субъектного взаимодействия, 
определяющим отношение будущего пе-
дагога к себе и другим. В контексте от-
ношения к себе основной фокус — на 
личностно-профессиональное самораз-
витие [6; 7]. В приоритете — «ценно-
сти субъекта» , отражающие, с одной 
стороны, его основную направленность: 
активность, самостоятельность, ответ-
ственность, творчество, компетентность, 
личностный опыт, с другой — сред-
ства самопроявления и самоизменения: 
переживание, сопереживание, диалог, 
смыслотворчество, обмен смыслами, 
сотрудничество, сотворчество, самоор-
ганизация, рефлексия. Методическая 
подготовка особым образом высвечива-
ет отношение учителя-дефектолога к 
обучающимся. В условиях неоднород-
ной образовательной среды актуальность 
приобретают не только гуманистические 
идеи о развитии личности всех детей вне 
зависимости от их реальных и потен-
циальных возможностей, но и гумани-
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возможности для профессионально-личностного роста, 

самореализации в сфере методической деятельности. 

тарные, раскрывающие построение со-
вместной деятельности с ребёнком на 
основе уважения его потребностей, инте-
ресов, желания проявлять «самость» [5; 
8; 9]. Для ценностного самоопределения 
будущего специалиста в плане отноше-
ний с детьми особую значимость имеют 
ценности-цели: индивидуальность, субъ-
ектность, компетентность, жизненный 
опыт, качество жизни, особые образо-
вательные потребности — и ценности-
средства: эмпатия, уважение, доверие, 
право на собственное мнение, диалог, 
социальное включение, обеспечение рав-
ных возможностей, индивидуализация, 
партнёрство, сотворчество. В фокусе 
внимания — преодоление ситуации на-
слоения ценностных полей, согласование 
педагогических ценностей специального 
и инклюзивного образования, смещение 
ценностных акцентов с дефицитов на 
особые образовательные потребности, с 
коррекции — на поддержку развития. 

Д л я создания ценностного образа 
профессиональной деятельности нужно 
не только ввести ценности в образова-
тельную среду, но и обеспечить их по-
нимание, помочь раскрыть их смысл. 
Порождение смыслов предполагает 
субъективацию, пересмотр и переоцен-
ку объективной сущности представ-
ленных аксиологических ориентиров, 
выявление их личностной значимости. 
Субъективация возможна только в прак-
тической педагогической деятельности, 
когда будущий педагог на основе пережи-
вания, признания или непризнания зна-
чимости персонального опыта наделяет 
собственными смыслами элементы окру-
жающего его профессионального мира 

[1; 2; 5—7]. Эти смыслы отра-
жают набор требований, кото-
рый обучающийся предъявляет 
к себе и своим методическим 
возможностям. Они выполняют 
для него роль не только моти-
вов методической подготовки, 
но и внутренних регуляторов 
разворачивающегося в рамках 
данного процесса субъектообра-
зования, присутствуют во всех 

действиях и поступках, усиливают их 
развивающий потенциал. 

С позиций аксиологического подхода 
методическая подготовка берёт на себя 
ценностно-ориентирующую функцию, 
она призвана отражать актуальную цен-
ностную модель образования, целенаправ-
ленно транслировать аксиологические ори-
ентиры, создавать условия для развития 
индивидуальной системы ценностей и лич-
ностных смыслов. Основной акцент — на 
содействие развитию механизмов ценност-
ного самоопределения будущего учителя-
дефектолога в методической сфере. 

В свете компетентностного подхода 
современная методическая подготовка 
характеризуется усилением практиче-
ской направленности, нацеленностью на 
развитие методической компетентности. 
На первое место выдвигаются работа с 
педагогической ситуацией, выявление 
и разрешение актуальных образова-
тельных проблем, «умение делать» не 
на основе инструкций, а самостоятельно 
с учётом имеющегося практического и 
личностного опыта. Ведущим ориенти-
ром компетентностного педагогического 
образования выступают поддержка бу-
дущего педагога в развитии собственного 
методического опыта, создание условий 
для переработки готовых учебных шаб-
лонов, абстрагированных от реальных 
участников образовательного процесса, в 
личностно окрашенную деятельность по 
достижению определённого результата. В 
основе — организация практики, в кото-
рой будущий педагог выступает субъектом 
своего профессионального становления, 
работает с педагогической ситуацией, из-
меняя её в соответствии с текущими учеб-
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ными задачами, получает определённый 
результат [4; 10; 11]. В поле зрения по-
падают преобразования не только внеш-
него порядка — изменения педагогиче-
ской реальности, но и, в первую очередь, 
внутреннего — приращения собственного 
методического опыта обучающихся, его 
когнитивной, деятельностной и личност-
ной составляющих [11; 12]. 

На смену трансляции методических 
знаний и демонстрации методических 
умений приходит овладение компетенция-
ми. Необходимость действовать результа-
тивно актуализирует когнитивный опыт 
обучающихся, который выходит за преде-
лы методической грамотности и предста-
ёт как опыт методического мышления. 
Будущий педагог занимает активную дея-
тельностную позицию. Он не выбирает го-
товый рецепт, а продуцирует «своё» мето-
дическое решение на основе тестирования 
педагогической ситуации, исходя из соб-
ственных представлений о методических 
средствах и потребностях обучающихся. 
Благодаря контексту отдельные методи-
ческие умения объединяются в целост-
ный целенаправленный акт и образуют 
определённую процедуру, которая явля-
ет способ решения методической задачи. 
Деятельностный опыт — логичное про-
должение начатого преобразования педа-
гогической ситуации — ассоциируется с 
исполнением заданной процедуры и полу-
чением методического продукта. Данный 
опыт усиливает деятельностную позицию 
обучающегося, поскольку позволяет уви-
деть результаты своего влияния, осознать 
себя в качестве источника изменений пе-
дагогической реальности. 

Собственное принятие и реализа-
ция методических решений возможны 

g при согласовании деятельностных про-
явлений будущего специалиста с сущ-
ностными силами его личности [4; 10; 

< 13]. Переживание своей методической 
^ активности, её анализ в соответствии 
* с ценностно-смысловыми установка-

ми, самооценка результатов составля-
< ют личностный опыт обучающегося. 
1 Данный опыт проявляется его субъект-

ной позицией, отражает избирательное, 

инициативно-ответственное отношение 
к собственной методической практике, 
выступает активным началом поиска 
возможностей её улучшения. Осознание 
себя в качестве источника самоизмене-
ний создаёт импульс к преобразованию 
учителем-дефектологом как деятельност-
ных, так и личностных компонентов в 
составе собственного методического опы-
та, стимулирует выход на новый уровень 
решения методических задач. 

В основе преобразований, связанных 
с приобретением будущими педагогами 
собственного методического опыта, ле-
жит взаимодействие их деятельностных 
и личностных проявлений при ведущей 
роли последних. Применительно к ме-
тодической подготовке это указывает на 
необходимость создания возможностей 
как для наращивания данных состав-
ляющих, так и их согласования. Фокус 
внимания переводится с передачи мето-
дического опыта на его организацию и 
личностное проживание в реальном про-
цессе принятия и реализации решений. 

Совершенствование системы обра-
зования лиц с особенностями психо-
физического развития, усиление её ва-
риативности формируют предпосылки 
трансформации методического опыта, а 
соответственно, и методической подго-
товки учителя-дефектолога. Особую зна-
чимость приобретают вопросы уточнения 
его методических компетенций, обеспе-
чения деятельностных и личностных 
преобразований, позволяющих успешно 
решать методические задачи в условиях 
институциональной и детской неодно-
родности [9; 14; 15]. Смещение акцен-
тов приложения педагогических усилий 
в сторону личности ребёнка запрашивает 
новый тип методики. Применительно к 
деятельности будущего специалиста это 
предполагает расширение спектра мето-
дических умений, модификацию способов 
анализа и преобразования педагогиче-
ских ситуаций «от ребёнка и его особых 
образовательных потребностей», внесение 
дополнительных элементов в структуру 
поиска и реализации решения методиче-
ской задачи. С позиции личностного уча-
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стия — обогащение смыслов собственной 
методической активности, актуальных 
для специального и инклюзивного обра-
зования, проживание ответственности за 
образовательный результат. 

Теоретические положения компе-
тентностного подхода позволяют выде-
лить практико-преобразующую функ-
цию методической подготовки учителя-
дефектолога, которая на фоне усиления 
практической направленности професси-
онализации способствует согласованию 
деятельностных и личностных преобра-
зований, деятельностной и личностной 
позиций субъекта в контексте овладе-
ния собственным методическим опытом. 
Основная тенденция — максимальная 
востребованность личностного включе-
ния будущих педагогов, создание усло-
вий для осознания ими собственной ро-
ли в преобразующих процессах. 

В современных исследованиях поло-
жения компетентностного подхода обога-
щаются праксиологической методологией, 
что акцентирует фокус внимания на ка-
честве самой методической деятельности 
(осознанная, целенаправленная, рацио-
нальная) и способе её реализации (техно-
логичная, алгоритмизированная) [16]. На 
практике это проявляется эффектом фор-
мализации, когда методические умения 
классифицируются и с учётом назначения 
объединяются в установленные последо-
вательности, так называемые процедуры. 
В фокусе внимания находится именно ме-
тодическая процедура — явление, харак-
теризующееся чётким составом и после-
довательностью реализации умений по до-
стижению заявленной цели. Методические 
процедуры с общей структурой и постоян-
ным набором действий квалифицируются 
как базовые. Они обеспечивают решение 
определённых методических задач (целе-
полагание, планирование, создание обра-
зовательной среды, оценка учебных до-
стижений и др.) и могут быть применены 
к любому учебному содержанию [15; 17; 
18]. Возможности изменять процедуру, 
перестраивать последовательность, допол-
нять и адаптировать отдельные методиче-
ские действия с учётом влияющих фак-

торов (возраст, особые образовательные 
потребности, индивидуальные особенности 
и др.) делают её ценным ресурсом в усло-
виях нестабильной, неопределённой педа-
гогической ситуации. 

Организация и детализация методи-
ческой практики повышают степень её 
осознанности и рациональности, а также 
наделяют её таким качеством, как уни-
версальность [15; 17]. Универсальность 
придаёт педагогическим явлениям обоб-
щённость, создаёт возможность абстра-
гироваться от конкретной ситуации, 
увидеть единые подходы к выработке 
определённого типа решений. Данная 
характеристика оказывается особо вос-
требованной в условиях усложнения пе-
дагогического труда. 

Современная система образования, в 
которой активно развиваются интегра-
ционные и инклюзивные процессы, ак-
туализирует запрос на универсальность 
методической деятельности учителя-
дефектолога. В фокусе внимания — спо-
собности отвлечься от организационно-
содержательной и методической вари-
ативности, сопровождающей работу с 
разными возрастными и нозологически-
ми группами в разных типах учрежде-
ний, и сконцентрироваться на общих 
задачах и способах деятельности, объ-
единяющих методическую практику в 
единую систему. В контексте методи-
ческой подготовки заданная стратегия 
обеспечивается определением, опред-
мечиванием, смысловым упорядочени-
ем всех видов методической активно-
сти через призму собственного опыта. 
Применительно к учителю-дефектологу 
данный процесс предполагает выявление 
актуальных методических умений, отве-
чающих запросам практики в условиях Д 
институциональной и детской неодно- с 
родности, особенностей их объединения х 
в методические процедуры с целью соз- < 
дания возможностей видеть детей в учеб- /J" 
ной ситуации, оценивать и учитывать g 
их особые образовательные потребности, ^ 
находить общие и индивидуальные точ- ^ 
ки приложения для успешного решения 1 

заявленных методических задач. 
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Обращение к особым образователь-
ным потребностям показывает перспек-
тивность дифференциации методических 
умений учителя-дефектолога на базовые 
(обеспечивают основные трудовые и ме-
тодические функции), специальные (обе-
спечивают удовлетворение особых образо-
вательных потребностей с учётом общих 
закономерностей психического развития 
при всех типах дизонтогенеза), специ-
фические (обеспечивают удовлетворение 
особых образовательных потребностей с 
учётом специфических закономерностей 
отклоняющегося развития). В заданной 
логике базовые методические процедуры 
могут быть расширены и преобразова-
ны. В их составе закономерно появляется 
ещё одна — по выявлению особых обра-
зовательных потребностей обучающихся. 
Общая структура выполнения процедур 
дополняется таким элементом, как со-
отнесение образовательной ситуации с 
особыми потребностями ребёнка, а их со-
держание — специальными и специфи-
ческими методическими умениями по их 

поддержке [12]. Рациональная организа-
ция собственного методического опыта 
обеспечивается не только внешней регла-
ментацией, но и созданием условий для 
его постоянного применения в контексте 
институциональной и детской неодно-
родности на основе решения вопросов, 
единых для коррекционно-развивающей, 
учебной и воспитательной практики. 

С позиций праксиологического под-
хода методическая подготовка учителя-
дефектолога выполняет интегрирую-
щую функцию, содействует накоплению 
и переосмыслению разнообразных видов 
методической активности, объектива-
ции обобщённых умений и процедур как 
универсальных преобразующих инстру-
ментов. Интеграция помогает увидеть 
методическую реальность как целостное 
функциональное образование, а не как 
простую сумму частных методик, что 
формирует способности быстро адаптиро-
ваться к изменениям, осуществлять пере-
нос и создавать новые способы решения 
методических задач. 

Проведённый теоретико-методологический анализ позволяет представить 
совокупность обобщённых научных положений по существу обновления функций 
системы методической подготовки учителя-дефектолога, ответить на вопрос о 
её назначении в современных образовательных условиях. На фоне трансформа-
ций, разворачивающихся в дошкольном, общем среднем и профессиональном педа-
гогическом образовании, она приобретает выраженный гуманитарный вектор, 
на первый план выходит поддержка личностно-профессионального саморазвития 
будущего специалиста как условия формирования собственного методического 
опыта. Методическая подготовка призвана открыть возможности для появления 
осознанного представления о себе как о субъекте научения, преобразования испол-
нительской позиции обучающегося в субъектно-деятельностную, обогащения его мо-
тивационной программы гуманитарными личностными смыслами. Ориентируясь 
на высокий нормативный уровень освоения профессии, она усиливает свою роль в 
обеспечении результативного практического опыта как рационального, универсаль-

Д ного инструмента поддержки личности и особых образовательных потребностей 
каждого ребёнка в условиях вариативной педагогической практики. 2 
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