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В статье раскрывается актуальность проблемы развития письменной речи учащихся с нарушением слуха на 
современном этапе. Характеризуются изменения, происходящие в смежных областях реабилитации детей с на-
рушением слуха, которые детерминируют необходимость внесения изменений в стратегию и методику коррек-
ционной работы. На основе анализа современных научных исследований, акцентирующих внимание на рас-
ширении диапазона слухоречевого развития детей с нарушением слуха и качественных изменениях состава 
данной группы детей, разработаны и охарактеризованы методологические подходы к развитию письменной 
речи учащихся (антропоцентрический, системный, личностно ориентированный, деятельностный, интегратив-

ный, дифференцированный и конкретно-исторический). 

The article reveals the relevance of the problem of the development of written speech of students with hearing impair-
ment at the present stage. The changes taking place in related areas of rehabilitation of children with hearing impair-
ment, which determine the need for changes in the strategy and methods of correctional work, are characterized. Based 
on the analysis of modern scientific research, focusing on expanding the range of auditory-speech development of 
children with hearing impairment and qualitative changes in the composition of this group of children, methodological 
approaches to the development of written speech of students (anthropocentric, systemic, personality-oriented, activity-

oriented, integrative, differentiated and concretely historical).
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Одной из ключевых проблем сурдопедагогики на 
современном этапе является разработка новых под-
ходов к формированию и развитию письменной речи 
учащихся с нарушением слуха. Актуальность реше-
ния данной проблемы определяется расширением 
диапазона слухоречевого развития детей со слуховой 
депривацией, обусловленным, с одной стороны, повы-
шением потенциала одной части детей при использо-
вании высокотехнологичных средств слухопротези-
рования и, с другой стороны, сохранением низкого 
уровня речевого развития у другой части из-за спец-
ифики личной истории развития (несвоевременное 
выявление нарушения слуха, невозможность исполь-
зования определенного средства слухопротезиро-
вания из-за наличия противопоказаний, отсутствие 
ранней комплексной помощи и др.) [1–4]. Следует 

указать также на изменение концептуальных подхо-
дов к развитию речи детей с нарушением слуха, рас-
крытых в исследовании С. Н. Феклистовой: основ-
ным критерием дифференциации, с учетом совре-
менных тенденций развития образования детей 
с особенностями психофизического развития, ста-
новится не степень потери слуха, а особые образо-
вательные потребности.  Это требует переосмысле-
ния методологических подходов и принципов разви-
тия письменной речи учащихся в условиях слуховой 
депривации [1].

Анализ современных исследований в области 
развития речи детей с нарушением слуха (И. В. Коро-
лева [3], О. И. Кукушкина [4], Т. А. Соловьева [5; 6], 
С.  Н.  Феклистова [1; 2] и др.) позволил нам выявить 
и охарактеризовать методологические подходы и прин-
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ципы коррекционной работы по развитию письмен-
ной речи учащихся с нарушением слуха. 

Методологической базой построения коррекцион-
ной работы по развитию письменной речи учащихся 
с нарушением слуха выступают идеи антропоцентри-
ческого, системного, личностно ориентированного, 
деятельностного, интегративного, прагматического 
и дифференцированного подходов. Раскроем специ-
фику реализации указанных подходов. 

Антропоцентрический подход, как известно, 
предусматривает ориентацию научного исследова-
ния на его роль для развития человека. В контексте 
нашего исследования реализация антропоцентриче-
ского подхода в коррекционной работе по развитию 
и овладением письменной речью у детей со слухо-
вой депривацией означает учет общих закономерно-
стей развития речи, определение потенциала овладе-
ния детьми с нарушением слуха письменной речью. 
Данный подход уточняется через онтогенетический 
принцип, который определяет этапы организации про-
цесса коррекционной работы по развитию письмен-
ной речи и предупреждению аграмматизмов и пред-
полагает учет последовательности формирования 
речевых структур в онтогенезе. Важным при реализа-
ции указанного подхода является учет степени выра-
женности темповой задержки речевого развития уча-
щихся с нарушением слуха.  

Реализация системного подхода при развитии 
письменной речи предусматривает, формирование 
в комплексе лексико-грамматических средств языка. 
В  процессе коррекционной работы решается ряд 
задач, направленных на развитие письменной речи 
учащихся с нарушением слуха: уточнение и развитие 
слуховых дифференцировок (как базы речевого раз-
вития); активизация, обогащение и коррекция сло-
варного запаса; обучение способам словоизменения 
и словообразования; формирование умений построе-
ния предложений; формирование умений построения 
связных высказываний и т. д.  

Системный подход в русле данной проблемы кон-
кретизируется через принципы системности, ком-
плексного развития языка. 

Принцип системности предполагает комплекс-
ное воздействие на компоненты речевой деятельности 
детей с нарушением слуха, способствующее преодо-
лению аграмматизмов в письменной речи.  Это озна-
чает, что работа по формированию и развитию пись-
менной речи учащихся с нарушением слуха включает 
три взаимосвязанных направления: развитие слухо-
вых дифференцировок речевого материала разной сте-
пени сложности, развитие и коррекцию понимания 
речи, развитие продуктивных связных высказываний. 

Принцип комплексного развития языка реализу-
ется в коррекционной работе на всех уровнях: лекси-

ческом, грамматическом, фонетическом, прагматиче-
ском. В процессе работы над лексической стороной 
речи следует учитывать, что для учащихся с нару-
шением слуха характерно явление вербализма, когда 
слово имеется в словарном запасе, но лексическое 
значение не осмыслено и употребляется в речи фор-
мально, а иногда и неадекватно. Осуществляя кор-
рекцию грамматического строя языка, необходимо 
опираться на данные о функциональных возможно-
стях слухового восприятия учащегося, которые явля-
ются базой для полноценного усвоения образов рече-
вых единиц. Таким образом, особый акцент делается 
на целенаправленной работе над лексико-грамматиче-
скими средствами языка, обеспечивающими качество 
речевого развития. 

Личностно ориентированный подход в процессе 
развития письменной речи учащихся с нарушением 
слуха означает необходимость выявления, характе-
ристики и учета особых образовательных потребно-
стей учащихся с нарушением слуха в указанной обла-
сти и создание адекватных образовательных условий 
для преодоления возникающих трудностей. Ошибки 
в письменной речи учащихся данной категории могут 
быть обусловлены разными причинами: недостаточно 
точной сформированностью и искажением слуховых 
образов, нарушениями словарного запаса, недостаточ-
ным развитием грамматической стороны речи и т. д. 
С учетом выявленных причин определяются необхо-
димые для конкретного учащегося приемы и средства 
обучения. 

 Указанный подход реализуется через принципы 
опоры на актуальный уровень слухоречевого разви-
тия и учета компенсаторных возможностей учащихся 
с нарушением слуха.

Принцип опоры на актуальный уровень слухо-
речевого развития учащихся основан на результатах 
педагогической диагностики. Группа детей с нару-
шением слуха неоднородна по уровню речевого раз-
вития, что, безусловно, оказывает влияние на каче-
ство письменной речи.  Реализация данного прин-
ципа в коррекционной работе означает выявление 
и учет особых образовательных потребностей детей 
со слуховой депривацией в овладении письменной 
речью. В обобщенном виде это могут быть потребно-
сти в: выработке слуховых дифференцировок речевых 
единиц разной степени сложности, уточнении и кор-
рекции словарного запаса, овладении умениями сло-
вообразования и словоизменения, развитии умений 
построения связных высказываний. 

Принцип учета компенсаторных возможностей 
реализуется в процессе работы над развитием грам-
матики, языкового анализа и синтеза с включением 
зрительной и кинестетической афферентации. При 
чтении с губ задействован зрительный анализатор, 
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существенная роль отводится слухо-зрительному вос-
приятию материала, зрительному восприятию пись-
менной речи. 

Использование коммуникативно-деятельностного 
подхода предполагает обеспечение связи коррекци-
онной работы с ситуациями повседневной жизнедея-
тельности учащихся, что позволяет реализовать сфор-
мированные умения письменной речи в собственном 
опыте, коммуникативной практике ученика. Реализа-
ция идей данного подхода осуществляется на основе 
принципов поэтапного формирования умственных 
действий (П. Я. Гальперин) и постепенного усложне-
ния заданий и речевого материала.

Раскроем специфику использования принципа 
поэтапного формирования умственных действий 
с учетом задач нашего исследования. Теория поэтап-
ного формирования умственных действий П. Я. Галь-
перина трактуется как перенос действия с материаль-
ной формы в умственный план [7]. С целью преду-
преждения аграмматизмов в письменной речи у детей 
с нарушением слуха в коррекционной работе необ-
ходимо учитывать направления работы и последова-
тельность осуществления операций, с учетом дости-
жения поставленной цели, поэтапно формируе-
мым действием от его материализованной формы 
в умственный план. Усвоение детьми выполнения 
действий при формировании языкового анализа и син-
теза в различных формах их выполнения и созна-
тельного усвоения правил действия. Следует указать, 
что учет данного принципа в коррекционной работе 
с детьми с нарушением слуха невозможен без опоры 
на понимание взаимосвязи компонентов речевой дея-
тельности.  

Принцип постепенного усложнения заданий 
и речевого материала. Коррекционная работа по раз-
витию письменной речи учащихся с нарушением 
слуха, предупреждению и преодолению аграмматиз-
мов должна опираться на положения Л. С. Выготского 
о зонах актуального развития и ближайшего развития. 
Реализация данного принципа основана на закономер-
ностях развития слухового восприятия и устной речи, 
лексико-грамматической стороны речи, языкового 
анализа и синтеза детей с нарушением слуха с учетом 
согласованности работы по данным направлениям. 

Реализация интегративного подхода детермини-
рована синтезом компонентов речевой деятельности: 
слухового восприятия, понимания и активной речи. 
От качества их сформированности будет зависеть уро-

вень развития письменной речи детей с нарушением 
слуха.  

Принцип развития языкового чутья («чувства 
языка») предполагает закрепление в собственной речи 
детей продуктивных форм слов и перенос умения на 
высказывания сходных форм. 

Принцип формирования элементарного осознания 
явлений языка характеризуется сознательным приме-
нением компонентов речи, особенно важен этот пока-
затель в письменной речи применительно к словосо-
четаниям, предложениям, изложениям при согласо-
вании лексем в соответствующем числе, роде, падеже 
и словообразовательном процессе.  

Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного 
и речевого развития детей. Речь ребенка с наруше-
нием слуха опирается на слухо-зрительное восприя-
тие, сенсорные представления, влияющие на мысли-
тельные операции, что в свою очередь влияет на раз-
витие речи и сказывается на содержательной стороне 
письменной речи. С этой целью необходимо задей-
ствовать зрительное восприятие, использовать соот-
ветствующие методы и приемы, которые способ-
ствуют развитию всех психических процессов. 

Дифференцированный подход базируется на учете 
специфических (характерных для всей нозологиче-
ской группы) и индивидуальных особенностей слухо-
речевого развития учащихся с нарушением слуха, на 
основании чего применяется разноуровневое содер-
жание коррекционной работы в рамках единой про-
граммы, отбираются эффективные методы и формы 
работы по предупреждению и преодолению аграмма-
тизмов в письменной речи [8]. 

Принцип вариативности предусматривает выбор 
форм и методов работы, степень их адаптации с учетом 
возможностей учащихся с нарушением слуха. Одним 
из инструментов вариативности являются уровни 
успешности овладения письменной речью, позволя
ющие дифференцированно подходить к выбору рече-
вого материала по развитию слуховых дифференциро-
вок, лексико-грамматической стороны речи, построе-
нию предложений и связных высказываний. 

Представленные выше разработанные нами под-
ходы и принципы позволяют определить новые под-
ходы к развитию письменной речи у учащихся с нару-
шением слуха: определить цели, задачи, содержание, 
методическую составляющую специальных образова-
тельных условий. 
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