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В статье рассматривается феномен смыслового восприятия, обосновывается необходимость разработки новых 
подходов в коррекционной работе по развитию устной речи и слухового восприятия детей нарушением слуха, 
усиления смыслового компонента в процессе восприятия речевого сообщения детьми данной категории. Особое 
внимание автор уделил анализу существующих подходов к объяснению механизмов смыслового восприятия.
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The article considers the phenomenon of semantic perception, substantiates the necessity of working out new approaches 
to correction work on development of oral speech and hearing perception in children with malfunction of hearing, 
strengthening of semantic component in the process of perception of speech message by the children of this category. 
Special attention is paid to the analysis of the existing approaches to explaining the mechanisms of semantic perception.
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Важнейшим механизмом, обеспечивающим 
овладение речью в условиях нормативного разви­
тия, выступает слуховое восприятие. Как подчер­
кивают ученые, слух выполняет две взаимосвя­
занные функции: с одной стороны, обеспечивает 
адекватное восприятие образцов, которые ис­
пользуются для подражания, а с другой – обеспе­
чивает контроль качества воспроизведения речи 
самим человеком. 

Развитие слухового восприятия начинается 
уже с первых недель внутриутробного развития 
ребенка, когда закладываются структуры органа 
слуха (М. Я. Козлов, А. Л. Левина, Л. В. Нейман, 
Г. А. Таварткиладзе, Н. Д. Шматко и др.) [1–3]. Так, 
сформированная внутриутробно слуховая систе­
ма начинает свою работу еще до рождения ре­
бенка. Поскольку под воздействием внешней зву­
ковой стимуляции в период между 20–28 неделя­
ми беременности изменяется двигательная 
активность и ритм сердцебиения плода (брюшная 
стенка матери снижает интенсивность этих звуков 
на 20–80 дБ в зависимости от их силы и высоты), 
можно говорить о том, что нормально слышащий 
новорожденный ребенок имеет определенный 
пренатальный слуховой опыт. У детей с врожден­
ным нарушением слуха отставание в развитии 
слухового восприятия начинается уже на этапе 
пренатального развития. 

Дефицит восприятия звуковой информации 
негативно влияет на формирование у ребенка 
представлений об окружающем мире, а также 
развитие речи [4; 5]. 

Современные исследования свидетельствуют 
о значительном расширении потенциала слухоре­
чевого развития детей с нарушением слуха 

(И. В. Королева, О. И. Кукушкина, Н. Н. Малофе­
ев, С. Н. Феклистова и др.) [6–9]. В работах 
С. Н. Феклистовой выделено четыре группы пред­
посылок, обеспечивающих возможность достиже­
ния детьми со слуховой депривацией уровня раз­
вития речи, соответствующего или близкого к нор­
мативным показателям развития. К важнейшим 
факторам относятся внедрение аудиологического 
скрининга новорожденных, слухопротезирование 
детей с младенческого возраста (начиная с 3–4 ме
сяцев), раннее начало абилитационной и коррек­
ционно-развивающей работы. Однако, в силу раз­
ных причин, не все дети достигают высокого уров­
ня развития слухового восприятия и речи. Как 
следствие, на современном этапе можно наблю­
дать широкий спектр различий в функциональных 
возможностях слухового восприятия и  активной 
речи у детей с нарушением слуха разного возрас­
та. При этом уровень сформированности функци­
ональных слуховых возможностей в  условиях 
слуховой депривации на современном этапе не 
зависит напрямую от степени потери слуха, как 
это было ранее, а определяется рядом факторов. 
Однако следует учитывать, что даже самые эф­
фективные современные средства слухопротези­
рования не обеспечивают полноценного восста­
новления слуховой чувствительности. Восприя­
тие речи на слух в условиях слуховой депривации 
по-прежнему остается в той или иной мере «де­
фицитарным», что отрицательно влияет на рече­
вое развитие ребенка. Важным фактором резуль­
тативности речевого развития ребенка с наруше­
нием слуха выступает создание специальных 
условий обучения и воспитания, соответствую­
щих особым образовательным потребностям ре­
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бенка. Как отмечают современные исследовате­
ли, сегодня становится возможной нормализация 
слухоречевого развития ребенка с   нарушением 
слуха при создании специальных условий, что 
обеспечит эффективное включение в совместный 
образовательный процесс с нормотипичными 
сверстниками. 

Таким образом, на современном этапе выде­
ляется новая группа детей с нарушением слуха – 
дети с измененным функциональным статусом 
вследствие применения новейших медико-биоло­
гических и цифровых технологий. Высокотехноло­
гичная медицина создает предпосылки, но са
мостоятельно не обеспечивает нормализацию 
дальнейшего развития такого ребенка, поэтому 
требуется психолого-педагогическая помощь, яв­
ляющаяся особой образовательной потребностью 
данной категории детей, удовлетворение которой 
позволяет обеспечить изменение траектории даль­
нейшего развития, переход на новый  – более 
сложный образовательный маршрут. Специаль­
ная психолого-педагогическая реабилитации на­
правлена на гарантированный перевод ребенка 
на путь развития, типичный для нормально слы­
шащего малыша. В то же время диапазон слухо­
речевого развития очень широкий и характеризу­
ется большой вариативностью: от соответствия 
возрастной норме до отсутствия понимания речи 
и собственной речи. Это обусловливает необхо­
димость поиска путей реализации дифференци­
рованного подхода в коррекционной работе 
с детьми с нарушением слуха.

Для полноценного овладения речью в услови­
ях нарушенной слуховой функции необходим не 
только физический, но и функциональный слух: 
дифференциация неречевой и речевой звуковой 
информации и ее адекватная интерпретация. Это 
свидетельствует о необходимости комплексного, 
интегративного решения двух взаимосвязанных 
задач в процессе коррекционно-развивающей ра­
боты с детьми с нарушением слуха: развитие точ­
ности слухового восприятия (рецепции) и понима­
ния воспринятого (интепретации). В исследовании 
С.  Н. Феклистовой особое внимание обращается 
на важность развития у детей с нарушением слуха 
понимания не только фактически воспринятой зву­
ковой информации, но и обязательном развитии 
умения прогнозировать то, что не было услышано 
или было услышано неверно (искаженно) [10].

Таким образом, появилась потребность и в раз­
работке новых подходов в работе с детьми с нару­
шением слуха. Одним из актуальных направлений, 
нуждающихся в дополнительном изучении, явля­
ется процесс формирования смыслового восприя­
тия речи детьми с нарушением слуха. 

Смысловое восприятие речи представляет со­
бой сложную перцептивно-мыслительную дея­
тельность, с присущими ей определенными зако­
номерностями и состоящую из нескольких этапов 
и операций [11]. Как отмечает В.  А. Артемов, 
смысловое восприятие является процессом прие­
ма (рецепции) и осмысления, результатом которо­
го становится понимание (или непонимание) дан­

ного речевого сообщения [12]. Необходимо отме­
тить, что смысловое восприятие подразумевает 
не только узнавание элементов высказывания, но 
и понимание основной мысли высказывания. На 
основе этого можно сделать вывод, что восприя­
тие – это не только узнавание лингвистических 
единиц, но и понимание их значения и смысла. 
Однако в то время как в других видах восприятия 
(как пример – зрительное восприятие предмета) 
формирование первоначального перцептивного 
образа рассматривается как «центральная про­
блема психологии восприятия», «при смысловом 
восприятии не менее важной оказывается пробле­
ма соотнесения действующего в данный момент 
на слуховой анализатор вербального раздражите­
ля с тем лингвистическим опытом, которым распо­
лагает индивид» [12]. В то же время искажение, 
частичное понимание либо полное непонимание 
смысла текстовой информации детьми с наруше­
нием слуха может быть последствием нескольких 
факторов, среди которых отмечается неадекват­
ность акустических образов, степень и характер 
овладения системой значений слов и их семанти­
ческими полями (В. И. Бельтюков, Р. М. Боскис, 
Н. Г. Морозова, Л. П. Назарова) [13–15].

Выделяют два основных уровня процесса смыс­
лового восприятия: физиологический (сенсорный) 
и психологический (перцептивный). При этом взгля­
ды ученых на механизм смыслового восприятия 
разнятся. Рассмотрим мнения двух групп авторов.

Первая группа авторов предполагает, что на­
личие широкого пассивного словаря и овладение 
грамматическими правилами согласования слов 
является достаточным для того, чтобы понять 
смысл текстового сообщения.

Изучая психологическую концепцию восприя­
тия речи (автор – А.А. Леонтьев), можно отметить 
следующую последовательность процесса воспри­
ятия: обнаружение (на данном этапе отмечается 
реакция на раздражитель), различение языковых 
знаков (процесс различения заключается в  сопо­
ставлении обнаруженных знаков с хранящимися 
в памяти индивида фонетическими, морфологиче­
скими, грамматическими эталонами); первичная 
идентификация (узнавание воспринятого). 

У детей с нарушением слуха могут возникнуть 
трудности на этапе сенсорной обработки, по­
скольку на данном уровне осуществляется преоб­
разование акустических сигналов в нервные им­
пульсы, а для верной интерпретации сигналов не­
обходимо их правильной воспринять и различить.

Следующий этап – собственно смысловое 
восприятие. Данный этап включает в себя синтез 
и узнавание слов, синтез фраз, основанный на 
грамматических и логических правилах одновре­
менно с поиском смысла; осуществляется анализ 
единиц смысла и процесс установления смысло­
вой связи, выделяя основные и второстепенные 
мысли; в завершение процесса формируется об­
раз содержания текста [16]. Так, например, в сво­
их исследованиях В. А. Артемов описывает сле­
дующие три взаимосвязанных этапа, которые 
проходят восприятие и понимание речи: на пер­
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вом этапе восприятия речи человек синтезирует 
свои ощущения, на втором (аналитическом) этапе 
происходит процесс сличения воспринимаемого 
сигнала со слуховым образом, имеющимся в па­
мяти. Важную роль на втором этапе играет имею­
щийся запас лексических, грамматических и фо­
нетических представлений, необходимых для 
опознавания воспринимаемого материала. Тре­
тий этап (вторичный завершающий синтез) заклю­
чается в соотнесении воспринимаемого с контек­
стом всего текста или с ситуацией [12].

Резюмируя описанный выше механизм, осоз­
нание смысла – процесс, начинающийся с осмыс­
ления отдельного знака или знакового комплекса, 
протекающий от частного к общему. При этом ре­
зультаты данного процесса зависят от владения 
языковыми средствами и их значением [17]. 

Другой точки зрения придерживаются психо­
логи и лингвисты, отмечающие в своих работах, 
что в процессе понимания начальной точкой яв­
ляется поиск общей мысли высказывания, кото­
рая оставляет содержательную форму психиче­
ской деятельности, после этого процесс протека­
ет на лексико-фонематическом уровне. На 
данном уровне устанавливаются значения от­
дельных слов. Затем процесс переходит на син­
таксический уровень, на котором осуществляется 
расшифровка отдельных фраз. Из описанного 
выше процесса понимания текстового сообще­
ния, следует, что понимание происходит не в та­
ком же порядке, как поступает информация: чита­
ющий или слушающий текстовое сообщение не 
ставит перед собой целью понять отдельные сло­
ва или фразы [18].

Согласно герменевтическому подходу, смыс­
ловое восприятие базируется на низших когни­
тивных процессах (сенсорных и перцептивных), 
а  осмысленный образ формируется высшими ин­
теллектуальными и мыслительными процессами.

Предполагается, что мыслительные процессы, 
которые обеспечивают смысловое восприятие, 
взаимосвязаны между собой как этапы герменев­
тического круга. По Ф. Шлейермахеру, герменевти­
ческий круг – это такой принцип понимания текста, 
при котором понимание целого складывается из 
понимания отдельных частей, а для понимания ча­
стей необходимо предварительное понимание це­
лого. Таким образом, процесс понимания текста 
основан на диалектике части и целого.

Согласно данному подходу, в ходе смыслово­
го восприятия процессы, обеспечивающие его 
(чтение, интерпретация, понимание и осмысле­
ние), чередуются, накладываются друг на друга 
и переходят на новый этап (цикл герменевтиче­
ского круга). При этом, как отмечает Ю. Б. Борев, 
«понимаемое интерпретируется в процессе пони­
мания», «понимание есть творческий результат 
процесса интерпретации», «понимание – поступа­
тельный процесс, на каждом этапе которого до­
стигается определенный уровень обретения 
смысла (от ограниченного до глубокого)». При 
этом описанные выше когнитивные процессы, 
с переходом на новый цикл герменевтического 

круга, усложняются и обогащаются. Из описанно­
го выше механизма понимания текста, можно сде­
лать вывод, что исходным пунктом смыслового 
восприятия является не отдельный знак или зна­
ковый комплекс (слово), а фраза или текст, взя­
тые в контексте конкретной ситуации, а также 
с эталоном сопоставляется не отдельный языко­
вой знак, а текст в целом. А сам процесс смысло­
вого восприятия движется от общего к частному, 
затем от частного к общему и т. д. 

На современном этапе перед учеными стоит 
ряд нерешенных вопросов, касающихся смысло­
вого восприятия текстовой информации: каким 
образом осуществляется процесс «сличения» по­
ступающей акустической информации с име
ющимся в памяти эталоном, в какой форме запи­
сан эталон. В то же время ученые отмечают, что 
не столь существенна форма записи эталона 
и  механизм осуществления сличения, поскольку 
смысловое восприятие реализуется только в том 
случае, если в памяти есть языковые сведения 
(единицы и правила оперирования ими). В про­
тивном случае индивид воспринимает нерасчле­
ненный речевой поток, который остается только 
на уровне сенсорного воздействия.

В современных исследованиях особенностей 
восприятия, понимания и воспроизведения тек­
стов детьми с нарушением слуха выделяют ряд 
причин, обусловливающих трудности в формиро­
вании указанных умений. К ним относят: срок раз­
вития ребенка в условиях слуховой депривации, 
наличие / отсутствие слухоречевой среды, сни­
женный уровень познавательной активности, не­
достаточный уровень развития представлений об 
окружающем. Описанные выше причины сужают 
границы понимаемого в тексте, сокращают объем 
и искажают информацию при воспроизведении 
текста. Недостаточный учет современных тенден­
ций развития и достижений в смежных областях 
реабилитации обусловливает снижение динамики 
развития самостоятельной связной речи у детей 
с нарушением слуха [19; 20]. 

Понимание закономерностей смыслового вос­
приятия, исследование особенностей его форми­
рования у детей с нарушением слуха, можно пред­
положить, что данное направление должно быть 
предметом специальной работы.

Таким образом, смысловое восприятия речево­
го сообщения является одновременно активным 
и сложным процессом, однако сложность его изу­
чения заключается еще и в том, что на данный мо­
мент не существует определенной теории воспри­
ятия речи, как и в общей психологии еще не созда­
на единая теория восприятия. А возникающие 
противоречия между возросшими возможностями 
физического восприятия звуковой информации ре­
бенком в условиях слуховой депривации и недо­
статочной разработанностью условий, обеспечива­
ющих эффективное формирование слуховых 
представлений как основы смыслового восприя­
тия, выступающего базой речевого развития ре­
бенка, формируют новое направление для иссле­
дований.
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