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Анализ источников, находящихся в 
открытом доступе, характеризую-
щих состояние системы оценки ка-

чества дошкольного образования воспи-
танников с тяжёлыми множественными 
нарушениями (ТМН), направлен на изуче-
ние имеющихся подходов к оценке каче-
ства дошкольного образования в условиях 
центра коррекционно-развивающего обу-
чения и реабилитации (ЦКРОиР) на рес-
публиканском и региональном уровнях. 

Ц е л ь : определить наличие существу-
ющего нормативно-методического обеспе-
чения системы оценки качества дошколь-
ного образования воспитанников с тяжё-
лыми множественными нарушениями. 

Исследование проводилось по следую-
щим направлениям: 

• содержание нормативных правовых 
и локальных актов, регламентирующих 
оценку качества дошкольного образова-
ния в условиях ЦКРОиР; 

• наличие и оценка в учебных про-
граммах для центров коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации 
методов и инструментария оценки каче-
ства дошкольного образования; 

• система повышения квалификации 
педагогических работников ЦКРОиР по 
вопросам оценки качества дошкольного 
образования воспитанников с ТМН. 

Использованы: 
1. Нормативная правовая база Респу-

блики Беларусь в области дошкольного 
образования воспитанников с ТМН. 

2. Официальные сайты центров коррек-
ционно-развивающего обучения и реаби-
литации в Республике Беларусь (122 сай-
та). 

3. Официальные сайты учреждений об-
разования, осуществляющих" повышение 
квалификации педагогов ЦКРОиР (8 сай-
тов). 

Направление: содержание нормативных правовых и локальных актов, 
регламентирующих оценку качества дошкольного образования в условиях ЦКРОиР 

В Конституции Республики Беларусь 
(ст. 49) гарантировано право каждого на 
образование [1]. Дальнейшее регулирова-
ние осуществляется Кодексом Республики 
Беларусь об образовании, в котором про-
писано, что «специальное образование — 
обучение и воспитание обучающихся, ко-

торые являются лицами с особенностями 
психофизического развития, посредством 
реализации образовательных программ 
специального образования на уровнях до-
школьного, общего среднего образования» 
[2, ст. 14.1]. Воспитанник с тяжёлыми 
множественными нарушениями является 
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лицом с особенностями психофизическо-
го развития, он имеет право на дошколь-
ное образование. 

В Кодексе Республики Беларусь об об-
разовании также определены понятия 
«контроль за обеспечением качества обра-
зования как деятельность уполномочен-
ных государственных органов по проверке 
соответствия образования образовательно-
му стандарту, учебно-программной доку-
ментации образовательных программ, об-
разовательной деятельности требованиям 
законодательства» (ст. 124.1), «самокон-
троль за обеспечением качества образова-
ния как комплексный анализ образова-
тельной деятельности, включающий са-
мопроверку, самооценку образовательной 
деятельности, осуществляемый учрежде-
нием образования...» (ст. 125). 

В Постановлении Министерства образо-
вания Республики Беларусь от 29 декабря 
2012 г. № 146 «Об утверждении образова-
тельных стандартов дошкольного образо-
вания» приведено следующее определение: 
«Качество дошкольного образования — 
соответствие образования требованиям об-
разовательных стандартов дошкольного 
образования, учебно-программной доку-
ментации образовательной программы до-
школьного (специального) образования» 
[3]. На наш взгляд, оно является доста-
точно формализованным и не показывает 
всего своеобразия обсуждаемой интеграль-
ной характеристики. В образовательном 
стандарте специального образования дан-
ная дефиниция отсутствует [4]. 

Мы обнаружили только три докумен-
та, непосредственно относящихся к оцен-
ке качества образования воспитанников с 
ТМН в условиях ЦКРОиР. Первый доку-
мент «Положение о порядке проведения 
государственной аккредитации учрежде-
ний образования, иных организаций, ко-
торым в соответствии с законодательством 
предоставлено право осуществлять образо-
вательную деятельность, и подтверждения 
государственной аккредитации» [5]. Дан-
ное Положение действует для всех учреж-
дений образования, в том числе регламен-
тирует порядок аккредитации ЦКРОиР, 

однако в нём отсутствует понятие «систе-
ма оценки качества образования». 

Второй документ — «Критерии и по-
казатели качества специального образо-
вания» (2006). В нём «качество специ-
ального образования рассматривается 
сквозь призму оценки адекватности об-
разовательного пространства возможно-
стям и потребностям учащихся, т. е. соз-
дания надлежащих условий для обучения 
школьников с особенностями психофи-
зического развития, коррекции их нару-
шений и их личностного развития» [6]. 
Определены исходные положения для изу-
чения качества специального образования: 
признание разнообразия психофизических 
нарушений и различных образовательных 
потребностей у детей; специальное образо-
вание не может быть равновесным по со-
держанию, одинаковым по целям и ме-
тодикам обучения; признание формиро-
вания человека не только образованного, 
но и нравственного, не только распола-
гающего знаниями, но и умеющего ими 
воспользоваться, подготовленного к само-
стоятельной жизни. Предложены состав-
ляющие оценки качества образования: ка-
чество условий по удовлетворению особых 
потребностей лиц с особенностями психо-
физического развития, позволяющих им 
развиваться и образовываться; качество 
коррекционно-образовательного процес-
са специально и личностно ориентирован-
ного, готовящего школьников к самостоя-
тельной жизни; качество результатов об-
разования. 

В документе есть упоминание о детях 
с ТМН: «Качество образования детей с 
тяжёлой интеллектуальной недостаточ-
ностью и множественными нарушениями 
определяется исходя из оценки улучше-
ния качества их жизни и положительной 
динамики развития» [6]. Однако далее в 
документе отсутствует расшифровка дан-
ного тезиса. Критерии и показатели ка-
чества образования лиц с особенностями 
психофизического развития, предложен-
ные в документе, только частично мож-
но использовать либо адаптировать отно-
сительно воспитанников с ТМН. Данные 
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критерии и показатели касаются каче-
ства условий по удовлетворению особых 
потребностей лиц с особенностями пси-
хофизического развития, но не касаются 
качества коррекционно-образовательного 
процесса и качества результатов образо-
вания. Документ ориентирован на школь-
ный возраст. 

Третий документ — «Методические ре-
комендации по организации мониторин-
га качества специального образования в 
ЦКРОиР» (2009) — разработан уже непо-
средственно для центров коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации 
[7]. Он предлагает единые подходы к ор-
ганизации мониторинга, отражает кри-
терии и показатели по всем направле-
ниям деятельности ЦКРОиР, описывает 
качественно-количественную оценку мо-
ниторинговой деятельности. Вместе с тем 
в методических рекомендациях отсутству-
ют понятия «качество дошкольного обра-
зования воспитанников с ТМН», «система 
оценки качества образования воспитан-
ников с ТМН», а следовательно, не учте-
на специфика дошкольного возраста, не 
совсем понятен количественный подсчёт 
результатов, отсутствует критериально-
диагностический инструментарий, отно-
сящийся непосредственно к дошкольному 
образованию воспитанников с ТМН. 

Таким образом, инвариантной состав-
ляющей нормативной базы системы оцен-
ки качества дошкольного образования вос-
питанников с ТМН являются документы, 
регламентирующие процедуры контроля 
и оценки качества образования республи-
канского уровня (Кодекс Республики Бе-
ларусь об образовании, Образовательный 
стандарт специального образования, По-
ложение о порядке проведения государ-
ственной аккредитации учреждений об-
разования, иных организаций, которым 
в соответствии с законодательством пре-
доставлено право осуществлять образова-
тельную деятельность, и подтверждения 
государственной аккредитации, Крите-
рии и показатели качества специально-
го образования, Методические рекомен-
дации по организации мониторинга каче-

ства специального образования в центре 
коррекционно-развивающего обучения и 
реабилитации). 

Данные документы позволяют опре-
делить статус и разграничить полномо-
чия учреждений на республиканском, ре-
гиональном уровнях и уровне ЦКРОиР в 
рамках системы оценки качества образо-
вания и принятия управленческих реше-
ний; нормативно закрепить реализацию 
всех процедур контроля и оценки каче-
ства образования. 

Вариативной составляющей норматив-
ной базы системы оценки качества до-
школьного образования воспитанников 
с ТМН являются локальные документы, 
регламентирующие оценку качества об-
разования на региональном уровне или 
уровне ЦКРОиР, например «Положение 
о внутрицентровском контроле качества 
дошкольного образования». Вариативная 
составляющая призвана расширить и до-
полнить инвариантную составляющую. 
В локальных актах может определяться 
реализация отдельных направлений мо-
ниторинга качества образования. Вместе 
с тем локальные акты выстраиваются в 
соответствии с едиными концептуально-
методологическими подходами, реализу-
емыми в инвариантном компоненте. Они 
разрабатываются и принимаются в учреж-
дении образования с учётом мнения педа-
гогического состава и родительской обще-
ственности. 

Данные документы позволяют на уров-
не ЦКРОиР в рамках системы оценки ка-
чества образования эффективно органи-
зовывать коррекционно-педагогический 
процесс, реализовывать учебные програм-
мы, принимать управленческие решения. 

В Республике Беларусь функциони-
рует 141 ЦКРОиР [8]. Мы проанализи-
ровали содержание 122 сайтов центров 
коррекционно-развивающего обучения и 
реабилитации из всех областей Республи-
ки Беларусь и г. Минска, которые на-
ходятся в открытом доступе, по вопро-
сам наличия локальных документов по 
организации оценки качества дошколь-
ного образования воспитанников с ТМН. 
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Остальные сайты на момент исследования 
(октябрь 2020 г.) не открывались. Сайты 
имеют разный интерфейс, разное напол-
нение. Изучению подверглись имеющие-
ся вкладки «Нормативные правовые до-
кументы», «Локальные правовые акты», 
«Цели и задачи», «План работы», «Ме-
тодическая работа, планы методических 
объединений». 

Нами обнаружен лишь один локаль-
ный документ на одном сайте (0,01 %), 
регламентирующий внутренний контроль 
в ЦКРОиР (Положение о внутреннем кон-
троле в Государственном учреждении об-
разования «Гомельский областной центр 
коррекционно-развивающего обучения и 
реабилитации»). В данном положении в 
качестве одной из задач обозначена следу-
ющая: осуществлять анализ и экспертную 
оценку эффективности результатов дея-
тельности педагогических работников с 
целью повышения ответственности за вне-
дрение передовых, инновационных техно-
логий, традиционных методов и приёмов 
воздействия на обучающихся с тяжёлы-
ми и (или) множественными, физически-
ми и (или) психическими нарушениями. 
Речь ещё не идёт собственно о качестве 
дошкольного образования в ЦКРОиР, но 
в целом документ относится к системе 
оценки качества образования в условиях 
ЦКРОиР. 

Кроме того, в разделе «методическая 
работа» ещё на одном сайте есть упомина-
ние о внутрицентровском контроле, но са-
мо положение не приведено. 

На 20 сайтах (16,4 %) видим заинте-
ресованность темой качества образова-
ния, однако она только декларируется, 
касается всего специального образования. 
Например, встречаются следующие фор-
мулировки целей и задач деятельности 
ЦКРОиР: «повышение качества образо-
вательного процесса посредством акту-
ализации банка данных детей с особен-
ностями психофизического развития , 
формирование инклюзивной культуры, 
создание специальных условий для обу-
чения и воспитания лиц с особенностями 
психофизического развития»; «повыше-

ние качества специального образования 
через развитие инклюзивных процессов 
и сохранение доступности и вариативно-
сти получения образования лицами с осо-
бенностями психофизического развития»; 
«повышение качества жизни и образова-
ния детей с особенностями психофизиче-
ского развития посредством создания раз-
вивающего, адаптивного безбарьерного об-
разовательного пространства, развития 
инклюзивного образования, повышения 
компетентности педагогических работни-
ков системы специального образования»; 
«повышение качества интегрированного 
обучения и воспитания, коррекционно-
педагогической помощи детям с особен-
ностями психофизического развития»; 
«повышение качества психолого-медико-
педагогического обследования посредством 
сотрудничества с учреждениями здраво-
охранения с целью раннего выявления 
детей с ОПФР»; «повышение качества 
образования через внедрение эффектив-
ных психолого-педагогических техноло-
гий, обеспечивающих оптимальный выбор 
средств и условий диагностики, коррек-
ции, абилитации и социальной адапта-
ции детей с отклонениями в развитии»; 
«повышение качества образовательного, 
коррекционного процесса через оказание 
адресной комплексной консультативно-
методической помощи педагогам системы 
специального образования и эффективное 
функционирование сетевого сообщества 
учителей-дефектологов». 

На 9 сайтах (7,4 %) есть упоминание 
о качестве образования непосредственно в 
центре коррекционно-развивающего обу-
чения и реабилитации, которое можно 
проследить через цели и задачи ЦКРОиР 
либо через работу методических служб. 

Например, есть цели и задачи, сфор-
мулированные следующим образом: «по-
вышение качества проведения учебных 
и коррекционных занятий, составления 
индивидуальных учебных программ, карт 
сопровождения для учащихся с ТМН»; 
«повышение качества жизни детей с осо-
бенностями психофизического развития 
путём улучшения комплексной систе-
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мы психолого-медико-педагогический по-
мощи и совершенствования организации 
образовательного процесса для детей с 
ТМН и развития инклюзивных процес-
сов в обществе»; «обеспечение качествен-
ного и доступного специального образо-
вания, удовлетворяющего потребности 
обучающихся с тяжёлыми и (или) мно-
жественными нарушениями психическо-
го и ( или) физического развития, через 
создание адаптивной образовательной сре-
ды в учреждении образования и в семье»; 
«повышение качества образовательно-
го процесса через совершенствование 
психолого-педагогического сопровождения 
обучающихся с тяжёлыми и (или) мно-
жественными нарушениями в развитии в 
условиях ЦКРОиР и на дому». 

Методические службы предлагают сле-
дующие интересные, но немногочислен-
ные формы работы: 

• семинар-диспут для заместителей ди-
ректоров ЦКРОиР «Внутренний контроль 
как инструмент управления качеством об-
разования в ЦКРОиР» (Брестская обл.); 

• межрегиональная методическая учё-
ба специалистов ЦКРОиР, целью кото-
рой является «повышение теоретического 
и практического уровня педагогической 
квалификации специалистов ЦКРОиР на 
основе оптимизации путей взаимодей-
ствия участников образовательного про-
цесса, способствующих повышению каче-
ства образования» (Гродненская обл.); 

• методическое объединение «Преем-
ственность в работе специалистов ЦКРОиР», 
целью которого является «взаимодействие 
учителя-дефектолога и воспитателя до-
школьной группы как условие повышения 
качества и результативности коррекционно-
образовательной работы с детьми с тяжёлы-
ми и (или) множественными физическими 
и (или) психическими нарушениями в усло-
виях ЦКРОиР» (Гомельская обл.). 

Анализ нормативных правовых и ло-
кальных актов, регламентирующих оценку 
качества дошкольного образования в усло-
виях ЦКРОиР, официальных сайтов цен-
тров коррекционно-развивающего обуче-
ния и реабилитации показал следующее: 

1. Регламент оценки качества дошколь-
ного образования в условиях ЦКРОиР 
в соответствии с нормативными право-
выми документами не разрабатывался, 
а в дошкольных отделениях ЦКРОиР 
данный регламент имеет ряд особенно-
стей, связанных с возрастом воспитан-
ников. Попыток осмыслить возможные 
показатели результативности образова-
тельной деятельности ребёнка с Т Я Ж 6 " 

лыми множественными нарушениями в 
период дошкольного детства нами не об-
наружено. 

2. Судя по высказываниям, встреча-
ющимся на большинстве сайтов, работа с 
лицами с ТМН ведётся по получению спе-
циального образования в соответствии с 
их познавательными возможностями; по 
улучшению условий социальной адапта-
ции, абилитации; по предоставлению им 
равных возможностей для активного уча-
стия в социокультурной жизни общества; 
по формированию и развитию необходи-
мых умений и способностей для макси-
мально возможной самостоятельной жиз-
ни; по их психолого-педагогическому со-
провождению и т. д. Однако, вероятно, 
отсутствует целостное понимание дефи-
ниции «оценка качества образования в 
ЦКРОиР», поэтому отсутствует система 
оценки качества образования в условиях 
центра коррекционно-развивающего обу-
чения и реабилитации. В связи с этим не-
обходимо провести учёбу педагогическо-
го состава ЦКРОиР по данному вопросу в 
рамках повышения квалификации. 

3. ЦКРОиР не имеют практики разме-
щения на своих сайтах локальных доку-
ментов, касающихся организации оценки 
качества дошкольного образования воспи-
танников с ТМН, либо такие документы 
отсутствуют. Вместе с тем официальный 
сайт учреждения образования является 
доступным источником получения инфор-
мации, в том числе для родительской об-
щественности, и размещение локальных 
актов, касающихся качества образования 
лиц с ТМН, с дальнейшим их обсуждени-
ем может стать востребованной формой 
работы с родителями. 
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4. Наряду с республиканским (област-
ным) конкурсом «Современные техноло-
гии в специальном образовании» можно 
проводить республиканский (областной) 
конкурс на лучшую региональную систе-
му оценки качества образования в усло-
виях ЦКРОиР. С одной стороны, резуль-
татом станет широкое обобщение опыта 

управления ЦКРОиР, которое послужит 
стимулом для развития учреждений обра-
зования данного типа, с другой стороны, 
районные (областные) ЦКРОиР получат 
качественную экспертную оценку проек-
тов региональной системы оценки каче-
ства образования лиц с тяжёлыми множе-
ственными нарушениями. 

Направление: наличие и оценка в учебных программах для центров 
коррекционно-развивающего обучения и реабилитации методов 

и инструментария оценки качества дошкольного образования 

В Кодексе об образовании Республи-
ки Беларусь в статье 279 даётся следую-
щее определение: «Учебная программа по 
образовательным областям является тех-
ническим нормативным правовым актом, 
разрабатывается на основе учебной про-
граммы дошкольного образования с учё-
том структуры и степени тяжести физиче-
ских и (или) психических нарушений лиц 
с особенностями психофизического разви-
тия, определяет содержание специального 
образования на уровне дошкольного обра-
зования и утверждается Министерством 
образования Республики Беларусь». 

Наряду с учебной программой для до-
школьного отделения ЦКРОиР существу-
ет индивидуальная учебная программа. 
В Кодексе об образовании Республики 
Беларусь в статье 279 даётся определе-
ние: «Индивидуальная учебная програм-
ма разрабатывается для лица с тяжёлыми 
и (или) множественными физическими и 
(или) психическими нарушениями с учё-
том структуры и степени тяжести имею-
щихся у него нарушений и утверждается 
руководителем учреждения образования..., 
реализующего образовательные програм-
мы специального образования, в котором 
лицо с тяжёлыми и (или) множественны-
ми физическими и (или) психическими 
нарушениями получает образование по 
согласованию с директором государствен-
ного центра коррекционно-развивающего 
обучения и реабилитации, координирую-
щего деятельность в сфере специального 
образования на территории соответству-
ющей административно-территориальной 

единицы». На базе учебной программы 
разрабатываются при необходимости ин-
дивидуальные учебные программы для 
воспитанников с ТМН. Однако рекомен-
дации, как это делать, к сожалению, от-
сутствуют. 

Хотя ЦКРОиР начали функциониро-
вать с 1999 года [10], первый учебный 
план центра коррекционно-развивающего 
обучения и реабилитации для воспитан-
ников с тяжёлыми и (или) множествен-
ными физическими и (или) психически-
ми нарушениями был утверждён Мини-
стерством образования и опубликован в 
2011 году [11], первые учебные програм-
мы для дошкольных отделений центров 
коррекционно-развивающего обучения и 
реабилитации созданы только в 2014 году. 

Создание учебных программ было обу-
словлено рядом обстоятельств: 

1. Создание эффективных методов обу-
чения и воспитания детей с нарушениями 
развития немыслимо без знаний законо-
мерностей их развития. Специальная пси-
хология является научной основой кор-
рекционной педагогики. Соответственно 
воспитание и обучение лиц с ТМН долж-
но строиться на знании психологиче-
ских закономерностей их развития. Одна-
ко фундаментальные психологические ис-
следования дошкольников с тяжёлыми 
множественными нарушениями практи-
чески отсутствуют. Вместе с тем услож-
нение структуры дефекта, проявляюще-
еся в комбинировании сочетания разных 
нарушений, создают качественно иные 
варианты дизонтогенеза, не сводящиеся 
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к простой сумме патологических элемен-
тов. Следовательно, необходимы дополни-
тельные пролонгированные исследования. 
Учебная программа создавалась на основе 
имеющегося субъективного практического 
опыта, недостаточных психологических 
знаний о специфике дошкольного возрас-
та данной нозологической группы детей. 

2. Существенно увеличилось коли-
чество д о ш к о л ь н ы х групп в центрах 
коррекционно-развивающего обучения и 
реабилитации и дошкольников с ТМН в 
них. Так, по статистике Республиканско-
го банка данных в 2001/02 учебном году 
дошкольных групп для воспитанников с 
ТМН не было вообще, а в 2002/03 учеб-
ном году функционировала уже 31 такая 
группа, где воспитывалось 200 детей, в 
2010/11 году — 86 групп, где обучалось 
366 детей [12, с. 35]. 

3 • Уже существовал учебный план для 
центра коррекционно-развивающего обуче-
ния и реабилитации и учебные программы 
для учащихся с ТМН 1—9 классов, одна-
ко не были определены предметные обла-
сти обучения, отсутствовал учебный план, 
учебная программа для воспитанников с 
ТМН, что не позволяло осуществлять пре-
емственность в обучении таких детей. 

4. Анализ имеющейся практики то-
го времени свидетельствует о том, что 
учителя-дефектологи, воспитатели ЦКРОиР 
сталкивались с существенными органи-
зационными и методическими трудно-
стями: не могли определить содержание 
программ для дошкольников с тяжёлыми 
множественными нарушениями, не зна-
ли, как разработать индивидуальные про-
граммы, а те, которые были разработаны, 
не имели чёткой цели, задач, определён-
ных образовательных областей. Отсутство-
вал единый подход к созданию индивиду-
альных программ для таких дошкольни-
ков. Педагоги испытывали значительные 
трудности в планировании занятий. Рабо-
та с воспитанниками с ТМН часто своди-
лась к присмотру и уходу. 

Вместе с тем данная учебная про-
грамма впервые определила состав обра-
зовательных областей и содержание об-

разования детей дошкольного возраста с 
тяжёлыми и -(или) множественными фи-
зическими и (или) психическими наруше-
ниями в условиях центра коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации 
{самообслуживание; я и мир; сенсорная 
стимуляция; коммуникация; предмет-
ная деятельность; игра; изобразительная 
деятельность; музыкально-ритмические 
занятия; адаптивная физкультура); 
обеспечила преемственность в обучении 
между дошкольным и школьным отде-
лениями; позволила установить единый 
подход к созданию индивидуальных про-
грамм для дошкольников с ТМН. В про-
грамме заявлено, что реализация содер-
жания обучения осуществляется диффе-
ренцированно, на диагностической основе 
с учётом состояния сенсорной, двигатель-
ной, познавательной сфер, предметной де-
ятельности, своеобразия коммуникативно-
го поведения ребёнка и навыков межлич-
ностного взаимодействия. 

Однако в программе только обозначе-
ны подходы к педагогической диагностике 
воспитанников с ТМН: «Важным элемен-
том обучения и воспитания дошкольни-
ков Центра является диагностика уровня 
их развития. Даже минимальные изме-
нения в знаниях, характере выполнения 
действий, в общении следует своевремен-
но выявлять и на их основе строить даль-
нейшую работу. С результатами наблюде-
ний необходимо знакомить родителей для 
координации совместных усилий специа-
листов и воспитания в семье» [9, с. 5]. 

Приведённая цитата тгОзволяет гово-
рить о том, что основным методом диа-
гностики реализации программы явля-
ется наблюдение. Однако в программах 
практически нет рекомендаций, каким об-
разом организовывать наблюдение и как 
фиксировать его результаты. Ресурсами 
осуществления наблюдения могут быть 
программы наблюдения, дневники наблю-
дения, карты наблюдения, листы наблю-
дения, карты динамики развития и т. д. 

Не предложены другие методы изу-
чения воспитанников с ТМН, в том чис-
ле методы изучения сформированности у 
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них жизненных компетенций: аудио- и 
видеозаписи; транскрипции речи; фото-
графирование; экспертная оценка; лонги-
тюдные исследования с момента появле-
ния ребёнка в Республиканской базе дан-
ных детей с ОПФР (момента появления 
ребёнка в ЦКРОиР) до перехода в школь-
ное отделение; анализ и интерпретация 
результатов мониторинга; анализ продук-
тов детской деятельности; беседы (с деть-
ми, родителями, специалистами сопрово-
ждения) и т. д. 

Не описаны методы определения каче-
ства дошкольного образования на уровне 
ЦКРОиР (например, самооценка педагога-
ми результатов деятельности, самообсле-
дование, оценка родителями результатов 
обучения их детей и т. д.). 

Анализ существующей учебной про-
г р а м м ы для д о ш к о л ь н ы х отделений 
ЦКРОиР показал следующее: 

1. В учебной программе не указаны 
критерии, инструменты и методы оценки 
качества дошкольного образования вос-
питанников с тяжёлыми множественны-
ми нарушениями. Вместе с тем, на наш 
взгляд, ЦКРОиР нуждается в их научно-
методическом и психолого-педагогическом 
обосновании. 

2. Отсутствует раздел, посвящённый 
оценке качества дошкольного образова-
ния воспитанников с ТМН. Такой раздел, 
по нашему мнению, может включать: под-

раздел, посвящённый педагогической диа-
гностике в мониторингу динамики раз-
вития дошкольников с тяжёлыми множе-
ственными нарушениями, технологию их 
проведения, рекомендации по осуществле-
нию; перечень методов оценки качества 
образования по различным критериям, ис-
пользуемых в системе дошкольного обра-
зования воспитанников с ТМН; перечень 
методик (критериально-диагностического 
инструментария). Результаты дошколь-
ного образования воспитанников с ТМН 
должны быть представлены как ориенти-
ры, достижение которых не подлежит не-
посредственной оценке, а позволяет от-
слеживать минимальные изменения сфор-
мированности жизненных компетенций 
дошкольников данной нозологической 
группы. 

3. ЦКРОиР имеют право на разработ-
ку индивидуальных учебных программ 
для воспитанников центра коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации, 
в том числе для воспитанников с ТМН, 
обучающихся на дому. Однако не опре-
делено, кто осуществляет их экспертную 
оценку. На наш взгляд, целесообразно ор-
ганизовать методическое сопровождение 
педагогов, которые разрабатывают инди-
видуальные учебные программы для вос-
питанников с ТМН, поскольку это слож-
ный процесс, требующий владения многи-
ми профессиональными компетенциями. 

Направление: система повышения квалификации 
педагогических работников ЦКРОиР по вопросам оценки качества 

дошкольного образования воспитанников с ТМН 

В соответствии с Концепцией развития 
педагогического образования на 2015— 
2020 годы учреждения системы дополни-
тельного образования взрослых призваны 
осуществлять переподготовку и повыше-
ние квалификации педагогических кадров 
дошкольного, общего среднего, специ-
ального, профессионально-технического, 
среднего специального, дополнительно-
го образования детей и молодёжи, выс-
шего педагогического образования в со-
ответствии с нововведениями на разных 

уровнях системы образования. Одной из 
приоритетных задач последнего десятиле-
тия является совершенствование качества 
образования в учреждениях образования, 
а следовательно, разработка программ 
профессиональной подготовки педагогов, 
обладающих компетенциями осуществле-
ния качественного образовательного про-
цесса, оценки качества достигнутых ре-
зультатов и т. д. 

Повышение к в а л и ф и к а ц и и педаго-
гических кадров в стране осуществляют 

Спеиыяльная адукаиыя 3/2021 10 



Навуковыя публкацьм 

17 учреждений образования, реализую-
щих образовательные программы допол-
нительного образования взрослых, в том 
числе Академия последипломного обра-
зования, Республиканский институт выс-
шей школы, Республиканский институт 
профессионального образования, Бело-
русский государственный педагогический 
университет имени Максима Танка, Мин-
ский государственный лингвистический 
университет, Минский городской инсти-
тут развития образования, областные ин-
ституты развития образования и др. [13]. 

Проведённое исследование показало, 
что в соответствии с приказом Министра 
образования «О повышении квалифика-
ции работников системы образования в 
учреждениях образования, обеспечиваю-
щих повышение квалификации и пере-
подготовку кадров» № 850 за 2009 год, 
основным организатором курсов повы-
шения к в а л и ф и к а ц и и всех специали-
стов ЦКРОиР (директора и заместите-
ли директоров по основной деятельно-
сти, учителя-дефектологи, воспитатели, 
педагоги-психологи, социальные педаго-
ги) является Академия последипломного 
образования [14]. Воспитатели ЦКРОиР 
могут проходить повышение квалифика-
ции в региональных институтах развития 
образования [13]. 

Мы и з у ч и л и о ф и ц и а л ь н ы е сайты 
учреждений образования, осуществляю-
щих повышение квалификации педаго-
гических работников, находящиеся в от-
крытом доступе (сайты АПО, областных 
ПРО). Проанализировали республикан-
скую и региональные системы повыше-
ния квалификации педагогических работ-
ников по вопросам оценки качества обра-
зования по следующим критериям: 

• наличие программ повышения ква-
лификации для педагогических работни-
ков по вопросам оценки качества образо-
вания, разнообразие их тематики, содер-
жание; 

• кому адресованы программы по-
вышения квалификации (воспитатели, 
учителя-дефектологи, педагоги-психологи, 
руководители ЦКРОиР). 

Из 1165 наименований 27 тем в той 
или иной мере подходят для повышения 
квалификации по вопросам оценки каче-
ства образования педагогических работ-
ников ЦКРОиР. Они освещают только об-
щие вопросы. 

На сайте АПО для администрации 
учреждений общего среднего и специаль-
ного образования предложены програм-
мы «Качество образовательного процесса: 
управление и методическое сопровожде-
ние», «Управление развитием учреждения 
образования в современных условиях». 
Для заведующих и заместителей заведу-
ющих по основной деятельности учреж-
дений дошкольного образования, специ-
альных дошкольных учреждений можно 
найти курс «Управление качеством обра-
зования». Для директоров и заместите-
лей директоров ЦКРОиР — «Эффектив-
ный менеджмент функционирования и 
развития учреждений специального обра-
зования». Таким образом, с общими под-
ходами к данным современным процес-
сам руководители ЦКРОиР могут озна-
комиться. Вместе с тем собственно для 
администрации центров коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации 
отсутствуют курсы, которые повышают 
их квалификацию в области оценки каче-
ства образования лиц с тяжёлыми множе-
ственными нарушениями, не освящается 
специфика системы оценки качества об-
разования лиц с ТМН. 

Для учителей-дефектологов ЦКРОиР 
нами обнаружены только две програм-
мы — «Дифференциальная диагностика 
речевых нарушений и сходных состоя-
ний», «Актуальные вопросы деятельно-
сти психолого-медико-педагогических 
комиссий центров коррекционно-разви-
вающего обучения и реабилитации» . 
Первая программа также предназначе-
на для учителей-дефектологов специаль-
ных дошкольных учреждений, пунктов 
коррекционно-педагогической помощи 
учреждений дошкольного образования, 
учреждений общего среднего образова-
ния. Следовательно, в ней не раскрыва-
ются вопросы диагностики детей с ТМН, 
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так как такие лица обучаются только в 
ЦКРОиР. Вторая программа только ча-
стично может претендовать на раскрытие 
темы оценки качества образования воспи-
танников с ТМН в части педагогической 
диагностики дошкольников с тяжёлыми 
множественными нарушениями в услови-
ях психолого-медико-педагогической ко-
миссии. 

Д л я воспитателей центров коррек-
ционно-развивающего обучения и реаби-
литации мы обнаружили только курс «Со-
держание, организация и методика рабо-
ты воспитателя с детьми с тяжёлыми и 
(или) множественными физическими и 
(или) психическими нарушениями». Для 
социальных педагогов ЦКРОиР программ 
не обнаружили. 

На сайте Минского городского инсти-
тута развития образования (МГИРО) пред-
ложен широкий спектр повышения ква-
лификации по приоритетным направле-
ниям развития образования, в том числе 
одно из которых — управление качеством 
образования. Для всех педагогических ра-
ботников предлагаются программы «Педа-
гогический мониторинг в системе управ-
ления качеством среднего образования», 
«Повышение качества образования через 
развитие профессиональной компетент-
ности педагога», «Управление качеством 
образования в интересах устойчивого раз-
вития учреждений общего среднего обра-
зования», «Современный урок — основа 
качественного образования», «Анализ ка-
чества обучения в условиях обновлённого 
содержания». 

Для администрации учреждений об-
щего среднего образования — «Управле-
ние качеством образования на I ступени 
общего среднего образования», «Управ-
ление качеством образования в интере-
сах устойчивого развития», «Социально-
психологические аспекты управления 
качеством образовательного процесса», 
«Контрольно-оценочная деятельность как 
ресурс повышения качества образования», 
«Самоконтроль как инструмент управле-
ния качеством образования», «Теоретико-
методологические и технологические 

основы анализа и прогнозирования раз-
вития качества образования». 

Для администрации учреждений до-
школьного образования предусмотрен 
курс «Основы системного анализа и про-
гнозирования развития качества обра-
зования». Для воспитателей дошколь-
ного образования — «Содержательно-
технологическое обеспечение качества 
образовательного процесса» , «Созда-
ние развивающей образовательной сре-
ды в учреждении как условие повыше-
ния качества дошкольного образования». 
Для педагогов-психологов — «Психолого-
педагогическое сопровождение образова-
тельного процесса в учреждении дошколь-
ного образования». 

Вместе с тем для учителей-дефекто-
логов, воспитателей ЦКРОиР нами не об-
наружены программы, которые бы отра-
жали специфику оценки качества обра-
зования воспитанников с ТМН. Педагоги 
и администраторы центра коррекционно-
развивающего обучения и реабилитации 
могут получить общие знания по разным 
направлениям оценки качества образова-
ния, однако в привязке к типу учрежде-
ния такие курсы отсутствуют. 

На официальном сайте Минского об-
ластного института развития образования 
предлагается следующая тематика: «Эф-
фективное управление качеством образо-
вания» (для директоров учреждений об-
разования), «Управление качеством об-
разовательного процесса в учреждении 
дошкольного образования» (для замести-
телей заведующих), «Современные об-
разовательные технологии как условие 
обеспечения качества дошкольного об-
разования», «Совершенствование каче-
ства образовательного процесса в старшей 
группе учреждения дошкольного образо-
вания» (для воспитателей учреждений до-
школьного образования). 

На официальных сайтах остальных ин-
ститутов развития образования разнообра-
зия программ, касающихся качества обра-
зования, мы не обнаружили. 

На 7 сайтах из 8 проанализирован-
ных отсутствуют аннотации программ, 
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в связи с этим нет возможности проана-
лизировать содержание заявленных кур-
сов. Например, представлены програм-
мы «Современные подходы к содержанию 
коррекционно-педагогической работы с 
детьми дошкольного возраста с особенно-
стями психофизического развития», «Мо-
делирование образовательного процесса в 
учреждении дошкольного образования», 
«Особенности организации образователь-
ного процесса в контексте компетентност-
ного подхода», «Эффективные методики 
дошкольного образования», «Формиро-
вание профессиональной компетентности 
воспитателя дошкольного образования». 
Однако утверждать, что во время их ре-
ализации освещаются разные аспекты 
управления качеством образования, в том 
числе методы, технологии, инструмента-
рий оценки, психолого-педагогическая 
диагностика развития воспитанников с 
ТМН, организация мониторинга и т. д., 
невозможно. 

На сайте Минского городского инсти-
тута развития образования описание про-
грамм имеется, поэтому можно говорить о 
том, что общие вопросы, отражающие ме-
тоды построения системы управления ка-
чеством образования; комплексный под-
ход к управлению качеством образования; 
прогнозирование качества образования в 
учреждении образования; организацию 
мониторинга образовательного процес-
са, его периодичность; локальные нор-
мативные документы по организации са-
моконтроля в учреждении образования; 
самопроверку и самооценку образователь-
ной деятельности; содержание контроля 
и самоконтроля; виды и формы самокон-
троля; объекты внутриучрежденческого 
контроля; подготовку аналитических ма-
териалов по итогам контроля, рассматри-
ваются слушателями. 

Всё перечисленное выше относится к 
повышению квалификации педагогиче-
ских и руководящих работников системы 

общего среднего образования, дошколь-
ного образования. Для слушателей из 
ЦКРОиР предлагается более традицион-
ная тематика и содержание. 

Таким образом, можно констатиро-
вать, что большинство существующих об-
разовательных программ по данной тема-
тике находится на сайтах АПО и МГИРО. 
В основном они обслуживают такую ка-
тегорию слушателей, как руководящие 
работники. Для администрации и педа-
гогических работников ЦКРОиР, курсов 
по вопросам оценки качества образова-
ния лиц с ТМН, в том числе оценке каче-
ства дошкольного образования в услови-
ях ЦКРОиР, практически нет. Безуслов-
но, это не может не сказаться на качестве 
работы в ЦКРОиР, так как именно воспи-
татели, учителя-дефектологи, педагоги-
психологи, педагоги социальные прежде 
всего и обеспечивают это качество. 

Анализ системы повышения квали-
ф и к а ц и и педагогических работников 
ЦКРОиР по вопросам оценки качества до-
школьного образования воспитанников с 
ТМН показал: 

1. Учреждения образования, обеспе-
чивающие повышение квалификации ру-
ководящих и педагогических работников 
ЦКРОиР, не дают полной информации о 
содержании образовательных программ 
на своих официальных сайтах. Представ-
лен только перечень тем, за исключением 
сайта Минского городского института раз-
вития образования, где приведена аннота-
ция курсов. 

2. Система п о в ы ш е н и й квалифика-
ции педагогических работников ЦКРОиР 
по вопросам оценки качества образования 
лиц с тяжёлыми множественными нару-
шениями в настоящее время не сформи-
рована. 

Осуществлённый анализ позволяет нам 
увидеть дальнейшие направления разви-
тия системы оценки качества дошкольно-
го образования в условиях ЦКРОиР. 
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