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Парадыгмальныя 
зрухі ўадукацыі 
і педагагічнай навуцы 

Сацыякультурная трансфармацыя грамадства абумоўлівае відавочныя карэнныя 
змены адукацыйнай сітуацыіна Беларусі. Новыя тыпы навучальныхустаноў, якія яшчэ 
нядаўна выклікалі насцярожанасць педагагічнай грамадскасці, сталі прывычнай з 'я-
вай адукацыйнага ландшафту. У раскпадах заняткаў з 'явіліся нязвыклыя прадметы 
(гуманістыка, культуралогія, філасофія, агульнае прыродазнаўства іг.д.), усё часцей 
адкрываюцца прыватныя, кааператыўныя і грамадскія адукацыйныяўстановы, шыро-
кае распаўсюджванне атрымліваюць альтэрнатыўныя традыцыйным педагагічныя 
прыёмы і тэхналогіі. 

А як жа педагагічная навука? Ці падрыхтавана яна да асэнсавання навацый, ці 
здольна ўпісаць іх у прыдатныя адукацыйныя нішы, адказаць на пастаўленыя часам 
пытанніпрахарактар іперспектывызменаўуадукацыі, іхадпаведнасць новымпатрэ-
бам і якасціжыцця людзей, змену каштоўнасцей у культурнай спадчыне? Гэтыя пы-
танні няпростыя і больш таго — не маюць адназначнага прамога адказу. 

Справа ў тым, што сама педагагічная навука сёння знаходзіцца ў стане радыкаль-
ных пераўтварэнняў, рознанакіраваных змен і ўяўленняў. З'яўляючыся складанаар-
ганізаваным сацыякультурным феноменам, часткай нашага агульнага жыцця, яна — 
як спецыфічная сфера чалавечай практыкі — выпрабавала на сабе ўсе ілюзіі і мета-
марфозы гісторыі, апошняга яе таталітарнага этапа і, натуральна, выкпікала адпавед-
ныя наступствы, уплыў якіх на навучанне і выхаванне маладога пакалення выяўля-
ецца зараз і выявіцца ў будучым. 

Безумоўна, умовы функцыянавання іразвіцця педагогікі істотна змяніліся. Адышліў 
мінулае метадалагічны і ідэалагічны прымус, знікла "жалезная заслона", з 'явілася 
магчымасць зваротуда нацыянальна-гістарычнайспадчыны. Гэтыяііншыяабставіны 
пабуджаюць педагагічную навукуда большых дынамізму і рознабаковасці, актыўнай 
рэфлексіі як свайго прадмета, так і грамадскіх ідэалаў і каштоўнасцей, навуковай 
карціны свету, сродкаў і працэдур даследчай дзейнасці. Інакш кажучы, узрастае 
ўдзельная вага метадалагічных пошукаў, іх культуратворчая місія. 

Аўтары апублікавана 
лютнай ісціны", а прап 
чымасці, пераважныя / 
не. Гэтыя разважанні -
гляду. Хутчэй за ўсё, п, 
тэарэтыка-метадалап 
скасцю магло б служьн 
даследчай праграмы. 

Адна з кпючавых ідэй 
наюцца не са змянення 
структур нашага мысле 
юць, як вядома, дыялог; 
юцца аўтары. 

^ырашэнне чалавечь 
з цягам часу ўсю 

больш і больш, цесназвя 
яваннем эфектыўнай аду 
торы. Апошняя дае жыц 
розным падыходам і спо 
ня і выхавання і шырокія і 
эксперыментавання, мад 
гагічнай дзейнасці з мэта 
ня сацыяльных запатрг 
мадства і асабістых запі 
гэтага пункту гледжанні 
што XXI ст. зробіцца стаі 
цыі. Вось толькі якой? Ір'с 
будаванай на механісты1 

XIX ст., або прынцыпоі 
імкнецца адказаць на 
ўлічвае найноўшыя дася 
дазнаўчых і гуманітарны 
ральна, новай. Тадыўчык/ 
дыходаў, метадаў, тэхнал 

На нашудумку, адукаць 
чагоддзя будзе характарь 
дваннем і рэалізацыяй ноі 
нага праекта. Выкарыс 
"праект" звязана з тым, 
ўяўляеццанеякпрацэсіве 
най" эвалюцыі цяперашня 
сістэмы, а як прадуктсвяд 
явання многімі грамадсн 
новай адукацыйнай практі 

Той велізарны інтэлект 
тычны патэнцыял, які бі 
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/лівае відавочныя карэнныя 
зучальных устаноў, якіяяшчэ 
скасці, сталі прывычнай з 'я-
івіліся нязвыкпыя прадметы 
іазнаўства іг.д.), усё часцей 
укацыйныяўстановы, шыро-
традыцыйным педагагічныя 

іа асэнсавання навацый, ці 
азаць на пастаўленыя часам 
:адпаведнасць новым патрэ-
турнай спадчыне? Гэтыя пы-
оамога адказу. 
ходзіцца ў стане радыкаль-
. З'яўляючыся скпаданаар-
ага агульнага жыцця, яна — 
па на сабе ўсе ілюзіі і мета-
ральна, выклікалаадпавед-

аладога пакалення выяўля-

ікі істотна змяніліся. Адышліў 
калезная заслона", з'явілася 
•іыны. Гэтыя і іншыя абставіны 
іу і рознабаковасці, актыўнай 
ў і каштоўнасцей, навуковай 
Ісці. Інакш кажучы, узрастае 
рчая місія. 

Аўтары апублікаванага ніжэй тэксту не прэтэндуюць на ролю носьбітаў "абса-
лютнай ісціны", а прапануюць зацікаўленаму чытачу свае разважанні пра маг-
чымасці, пераважныя шляхі і перспектывы развіцця педагагічнай навукі ў краі-
не. Гэтыя разважанні — не строга структураваны ілагічна бездакорны пункт по-
гляду. Хутчэй за ўсё, прапанаваны матэрыял — толькі першаснае абазначэнне 
тэарэтыка-метадалагічных праблем, абмеркаванне якіх навуковай грамад-
скасцю магло б служыць, на наш погляд, складванню беларускай педагагічнай 
даследчай праграмы. 

Адна з кпючавых ідэй артыкула заключаецца ў тым. што змены ў адукацыі пачы-
наюцца не са змянення педагагічнай практыкі самой па сабе, а з пераўтварэння 
структур нашага мыслення аб свеце і яго пазнанні. Развіццю ж мыслення спрыя-
юць, як вядома, дыялог, прадуктыўная і абгрунтаваная дыскусія, на якую і спадзя-
юцца аўтары. 

^ырашэнне чалавечых праблем, якія 
з цягам часу ўскладняюцца ўсё 

больш і больш, цесна звязана з канстру-
яваннем эфектыўнай адукацыйнай прас-
торы. Апошняя дае жыццё і падтрымку 
розным падыходам і спосабам навучан-
ня і выхавання і шырокія магчымасці для 
эксперыментавання, мадэлявання педа-
гагічнай дзейнасці з мэтай задавальнен-
ня сацыяльных запатрабаванняў гра-
мадства і асабістых запытаў людзей. 3 
гэтага пункту гледжання, несумненна, 
што XXI ст. зробіцца стагоддзем адука-
цыі. Восьтолькі якой? Традыцыйнай, па-
будаванай на механістычных уяўленнях 
XIX ст., або прынцыпова новай, што 
імкнецца адказаць на выклікі часу і 
ўлічвае найноўшыя дасягненні прыро-
дазнаўчых і гуманітарных навук. Нату-
ральна, новай. Тадыўчымтутнавізнапа-
дыходаў, метадаў, тэхнапогій? 

На нашудумку, адукацыя новагатыся-
чагодцзя будзе характарызавацца скла-
дваннем і рэалізацыяй новагаадукацый-
нага праекта. Выкарыстанне тэрміна 
"праект" звязана з тым, што адукацыя 
ўяўляецца не як працэс і вынік "натурапь-
най" эвапюцыі цяперашняй педагагічнай 
сістэмы, а як прадукт свядомага канстру-
явання многімі грамадскімі суб'ектамі 
новай адукацыйнай практыкі. 

Той велізарны інтэлектуапьны і прак-
тычны патэнцыял, які быў зададзены 

адукацыі педагагічнай сістэмай Я.А.Ко-
менскага і які ўзняў чалавецтва ад сярэд-
нявечча да вышынь навукі і цывілізацыі 
XX ст., у наш час аказаўся вычарпаным і 
больш не адпавядае ні сучаснай навуко-
вай карціне свету, ні патрэбам дапейша-
га развіцця цывілізацыі. Узнікла неаб-
ходнасць у парадыгмальных зрухах у пе-
раглядзе канцэптуальных асноў, прын-
цыпаў і спосабаў арганізацыі і ажыц-
цяўлення адукацыі. 

Наступныя сацыякультурныя фактары і 
тэндэнцыі выступаюць падставамі для 
змены адукацыйнай парадыгмы: 

Глабальныя 
1. Новая навуковая карціна свету, за-

снаваная на нелінейным мысленні, 
уяўленне пра Сусвет як пра адкрытую, з 
самастойным рэгуляваннем макрасістэ-
му з антынамічнымі ўласцівасцямі, што 
ўключаюць існаванне супрацьлеглых 
узаемавыключных спосабаў быцця (на-
прыклад, выпадковасці і неабходнасці, 
парадку і хаатычных устойлівасцяў). Яна 
ахоплівае і сацыяльныя формы жыцця, 
г.зн. у паняцце "прырода" ўключаецца 
арганічнае ўзаемадзеянне ўсіх матэры-
яльных, энергетычных і інфармацыйных 
працэсаў, атаксама суб'ект-суб'ектныя 
адносіны. 

2. Фармаванне ў чапавека пазіцыі пла-
нетарнага суб'екта, змена тыпу сацыя-
культурнай спадчыны, складванне 
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інтэлектуапьна насычаных грамадскіх 
практык {новыхтыпаў гаспадарання, са-
цыяльных сувязяў і супрацоўніцтва). 

3. Змяненне тыпу навуковасці. Аб'ек-
тыўна-даследчая навуковасць змяня-
ецца праектна-праграмнай, практы-
каарыентаванай, што ўзмацняе ўза-
емасувязь паміж кіраўніцкай, навуко-
ва-даследчай і інжынерна-распрацоў-
чай дзейнасцю. 

4. "Зрухулады" (Э.Тофлер). Пераход 
ад рэалізацыі ўлады праз пераважна 
сілавыя формы і формы, заснаваныя на 
матэрыяльным багацці, да ўлады ведаў, 
якая базуецца на сучасных спосабах ап-
рацоўкі інфармацыі і сінтэзе ведаў. 

5. Узрастанне ролі і значэння сацы-
яльнай (культурнай) кваліфікацыі спе-
цыяліста ў адносінах да спецыяльнай 
(прафесійнай) кваліфікацыі, г.зн. яго 
здольнасці жыць і тварыць у пэўным 
прафесійным (культурна-тэхналагіч-
ным) полі, будаваць у ім новыя спосабы 
мыслення ідзейнасці, камунікатыўныя 
сувязі. 

Адразу адэначым, што працэсы гла-
балізацыі і універсалізацыі чалавечага 
жыцця па-новаму ставяць праблему 
"малой радзімы", робяцьбольш вострай 
неабходнасць сацыякультурнай ідэнты-
фікацыі, павышаюць адказнасць інды-
віда за канкрэтнае дзеянне, прымуша-
юць у малым (мясцова-рэгіянальным) 
бачыць вялікае (планетарнае), асабіста 
вырашаць праблемы свайго часу 
(мысліць глабальна, дзейнічаць лакаль-
на). 

Рэгіянальныя 
1. Набыццё посткамуністычнымі краі-

намі, у тым ліку і Беларуссю, нацыяналь-
на-дзяржаўнай незалежнасці, а зна-
чыць, узнікненне неабходнасці ў пабудо-
ве незалежнай, з самастойным 
развіццём, нацыянальнай сістэмы аду-
кацыі. 

2. Тэхніка-тэхналагічнае і сацыяльна-
культурнае становішча краіны ў межах 
"даганяльнай мадэрнізацыі", што патра-

буе велізарных намаганняў па дасяг-
ненні ўзроўню развітых краін, у тым ліку і 
ў першую чаргу—празабнаўленне сістэ-
мы адукацыі і павышэнне яе якасці. 

3. Дэідэалагізацыя грамадскай свядо-
масці, дэмакратызацыя сацыяльных ад-
носін, фармаванне структур грамадзян-
скай супольнасці, што патрабуе ўзмац-
нення гуманітарнага і этычнага кампа-
нентаўадукацыі. 

4. Сцвярджэнне каштоўнасцяў асабіс-
тага, прыватнагажыцця (свабоды, сама-
рэалізацыі, адказнасці). 

На думку многіх спецыялістаў, адзна-
чаныя глабальныя фактары вядуць да 
стварэння ўХХІ ст. новай антрапагеннай 
(наасфернай) цывілізацыі, што пераа-
дольвае тэхнакратычны светапогляд 
індустрыяльнай эпохі. Яна фармуе за-
патрабаванні на асобу, здольную да 
культурна-гістарычнага самавызначэн-
ня і творчасці ў складаных абставінах 
жыцця з яго дынамічнымі зменамі. 

Найбольш важнай сістэмаўтваральнай 
асновай праекта, які толькі нараджаец-
ца, павінна зрабіцца этычнае вымярэнне 
чалавечага існавання ў свеце. Яно атры-
мае развіццё ў наасферы (У. I. Вярнадскі), 
дзе чалавечы розум, каштоўнасці, мэты, 
воля будуць "сцягваць" у адзінае цэлае 
ўсю сукупнасць працэсаў у прыродным, 
сацыяльным і тэхнічным свеце. Прычым 
ва ўмовах нарастальнай узаемазалеж-
насці людзей адзін ад аднаго павышаец-
ца роля ізначэнне міжасобасных адносін 
і камунікацыі, маральнасць іншага чала-
века зробіцца ўмовай свабоды і 
жыццёвага поспеху індывіда. Будзе пры-
знана этыка ненасілля як прынцып вы-
жывання не за кошт іншых, а праз узае-
мавыгаднае супрацоўніцтва. 

Між тым новая якасць грамадскага 
жыцця зможа рэалізавацца толькі ў 
пэўных рэгіянальных формах. А гэта 
ставіцьжыццёва неабходнай мэтай рас-
працоўку беларускага сацыякультур-
нага праекта як адказу на выклікі часу: 
агульнацывілізацыйныя і рэгіянальныя 

(пошук цэласнай сацыял 
най і полікультурнай мад 
межах апазіцыі Захад—У 
ванне аўтэнтычных нацыі 
турных структур ідэнтычн 
цоўка сучасных аптымал 
грамадска-дзяржаўнага і і 
макіравання). 

Вылучаныя сацыякульт 
ры (тэндэнцыі) утвараюць 
баванняў да дзейнас 
роўшчыка адукацыі XXI с 
саміх педагагічных сістэм 
ствараюцца, павінен змяі. 
на актуальныя пытанні с 
перспектывы грамадска 
Такім чынам, адукацыйнь 
Беларусі XXI ст. павінен : 
ад'емнай часткай усяго 
сацыякультурнага праекта 

Далей мы разгледзім ко 
цыйнага праекта Беларусі> 
ныя з ім парадыгмальныя і 
цыі. 

Паколькі паняцце "пара^ 
ўведзена амерыканскім г 
навукі Томасам Кунам у яі 
аналізу характару развіцця 
фізікі, пастолькі яго экстр. 
іншыя прыродазнаўчыя дыс 
бывапася ў асноўным давол 
ванне гэтай катэгорыі для ак 
саў, што адбываюцца ў г> 
пазнанні, запатрабавала ш: 
няў, якія ўлічваюць спецыфіі 
Напрыклад, педагогіка як 
тэлеалагічнага характару 
сваіх сістэм можа адначасоі 
з розных падстаў, падзял? 
нормы, што прымаюцца да/ 
супольнасцю. У выніку ў аднс 
дагагічнай навукі лепш гавар 
ліпарадыгмальнасць і ме-

плюралізм. 

У беларускай педагогіцы 
пагаршаецца яшчэ і за кошті 
увогуле даволі складана 
кваліфікаваць тую ці іншую т: 
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іх намаганняў па дасяг-
развітых краін, у тым ліку і 
/—празабнаўленне сістэ-
авышэнне яеякасці. 
ізацыя грамадскай свядо-
атызацыя сацыяльных ад-
анне структур грамадзян-
сці, што патрабуе ўзмац-
арнага і этычнага кампа-
ыі. 
нне каштоўнасцяў асабіс-
агажыцця (свабоды, сама-
казнасці). 
огіх спецыялістаў, адзна-
ьныя фактары вядуць да 
КІ ст. новай антрапагеннай 

цывілізацыі, што пераа-
накратычны светапогляд 
ай эпохі. Яна фармуе за-

на асобу, здольную да 
тарычнага самавызначэн-

ў скпаданых абставінах 
ынамічнымізменамі. 
іажнай сістэмаўтваральнай 
чсга, які толькі нараджаец-
абіцца этычнае вымярэнне 
навання ў свеце. Яно атры-
ў наасферы (У. I. Вярнадскі), 
і розум, каштоўнасці, мэты, 
'сцягваць" у адзінае цэлае 
:ць працэсаў у прыродным, 
і тэхнічным свеце. Прычым 
растальнай узаемазалеж-
адзін ад аднаго павышаец-
энне міжасобасных адносін 
маральнасць іншага чала-

дца ўмовай свабоды і 
эспеху індывіда. Будзе пры-
ненасілля як прынцып вы-
іа кошт іншых, а праз узае-
гупрацоўніцтва. 
ювая якасць грамадскага 
ка рэапізавацца толькі ў 
янальных формах. А гэта 
іёва неабходнай мэтай рас-
ларускага сацыякультур-
а як адказу на выклікі часу: 
пізацыйныя і рэгіянапьныя 

(пошук цэласнай сацыяльна-эканаміч-
най і полікультурнай мадэлі развіцця ў 
межах апазіцыі Захад—Усход, фарма-
ванне аўтэнтычных нацыянапьна-куль-
турных структур ідэнтычнасці, распра-
цоўка сучасных аптымальных формаў 
грамадска-дзяржаўнага і народнага са-
макіравання). 

Вылучаныя сацыякультурныя факта-
ры (тэндэнцыі) утвараюць рамку патра-
баванняў да дзейнасці праекці-
роўшчыка адукацыі XXI ст., паколькі ў 
саміх педагагічных сістэмах, якія зараз 
ствараюцца, павінен змяшчацца адказ 
на актуальныя пытанні свайго часу і 
перспектывы грамадскага развіцця. 
Такім чынам, адукацыйны праект дпя 
Беларусі XXI ст. павінен зрабіцца не-
ад'емнай часткай усяго беларускага 
сацыякультурнага праекта. 

Далей мы разгледзім контуры адука-
цыйнага праекта БеларусіХХІ ст. і звяза-
ныя з ім парадыгмальныя зрухі ў адука-
цыі. 

Паколькі паняцце "парадыгма" было 
ўведзена амерыканскім метадолагам 
навукі Томасам Кунам у якасці сродку 
аналізу характару развіцця тэарэтычнай 
фізікі, пастолькі яго экстрапаляцыя на 
іншыя прыродазнаўчыя дысцыпліны ад-
бывапася ў асноўным даволі лёгка. Ужы-
ванне гэтай катэгорыі для аналізу працэ-
саў, што адбываюцца ў гуманітарным 
пазнанні, запатрабавапа шэраг змянен-
няў, якія ўлічваюць спецыфіку апошняга. 
Напрыклад, педагогіка як дысцыпліна 
тэлеалагічнага характару ў будаванні 
сваіх сістэм можа адначасова зыходзіць 
з розных падстаў, падзяляць ідэапы і 
нормы, што прымаюцца далёка не ўсёй 
супольнасцю. У выніку ў адносінах да пе-
дагагічнай навукі лепш гаварыць пра по-
ліпарадыгмальнасць і метадалагічны 
плюрапізм. 

У беларускай педагогіцы становішча 
пагаршаецца яшчэ і за кошттаго, што тут 
увогуле даволі складана адназначна 
квапіфікаваць тую ці іншую тэарэтычную 

канструкцыю, паколькі яна практычна 
заўсёды эклектычная, унутрана супя-
рэчлівая з-за асіміляцыі розных культур, 
канфесій і падыходаў. Разам зтым зада-
ча аналізу педагагічных парадыгмаў ака-
зваецца цяжкавырашапьнай і ў выніку 
нераспрацаванасці філасофіяй і метада-
логіяй адукацыі неабходных рэф-
лексіўных сродкаў. 

Такім чынам, супярэчнасць паміж пат-
рэбай педагагічнай практыкі ў сутнасных 
зменах, якія, у сваю чаргу, абумоўлены 
парадыгмальнымі трансфармацыямі, і 
метадалагічнай нясталасцю нацыянапь-
най педагогікі як навукі — адзін з факта-
раў парадыгмальных змяненняў. На-
завём гэтыя змены ўнутрыпарадыгмапь-
нымі. Іх сутнасцю з'яўляецца фармаван-
не і развіццё філасофска-метадапагіч-
най рэфлексіі з далейшым самавызна-
чэннем тэарэтычных даследаванняў. 

Другі тып змяненняў мае ўласна пара-
дыгмапьны характар, калі вядзецца пе-
раканструяванне саміх сістэмаўтва-
рапьных асноў парадыгмаў. Для аналізу 
гэтай з'явы можна выкарыстаць навуко-
вую рэфлексію (уведзена В.С.Сцёпі-
ным), што карэлюе з паняццем "пара-
дыгма". Размова ідзе пра ўключэнне ў 
структуру навуковых сістэм наступных 
элементаў: ідэалы і каштоўнасці навукі, 
навуковая карціна свету, філасофскіяас-
новы навукі (гл. Научные революцнн в 
дмнамнке культуры.—Мн.: Уннверснтет-
ское, 1987,— С. 41). 

Сістэмаўтваральнай асновай навуко-
вай сістэмы з'яўляецца навука-ўзор, па-
водпе падабенства з якой будуюцца 
іншыя дысцыпліны. Дпя многіх навук XX 
ст. такім узорам выступала і выступаетэ-
арэтычная фізіка. Імкненне адпавядаць 
фізіцы і ў адзінстве асноў і ў строгасці ме-
таду ў многім спрыяла не толькі развіццю 
педагагічных ведаў, апе і выклікала цап-
кам акрэслены "комплекс непаўнацэн-
насці" ў педагогіцы. Міждысцыплінарнае 
ўзаемадзеянне навук (спецыялізацыя і 
інтэграцыя), выступаючы фаюгарам па-
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радыгмальных зменаў, прывяло да дыс-
крэдытацыі фізікі і ў цэлым прыродаз-
наўчых ведаў як узорных. Адкрыццё за-
лежнасці параметраў даследуемага 
аб' екта ад сродкаў пазнан ня і пазнавал ь-
ных аперацый, а ў далейшым і ад пазіцыі 
назіральніка, каштоўнасцяў і мэтаў наву-
коўца выклікала да жыцця ўзоры ўласна 
гуманітарнага пазнання. У выніку ідэалы і 
нормы сучаснага даследавання ўсё 
больш імкнуцца да прад'яўлення дас-
ледчыкам сваіх падстаў, навуковых 
сродкаў, узбагачэння пазнавальных 
стратэгій філасофска-метадалагічнымі 
структурамі. У педагогіцы гэта выяўля-
ецца праз сцвярджэнне прынцыпу 
імплікатыўнасці "калі.., то...". 

Аднак акрэсленая тэндэнцыя — толькі 
перспектыва развіцця педагагічнай па-
радыгмы на Беларусі. У масавай навуко-
вай практыцы пануюць узоры класічнай 
фізікі з іх прынцыпамі эмансіпацыі і "ад-
чужэння" аб'екта пазнання ад статусу на-
вукоўца ў якасці "абсалютнага на-
зірапьніка". У гэтай сувязі імператывы 
некласічнай і тым больш постнекласіч-
най рацыянальнасці застаюцца жаданай 
будучыняй, і ў такім жа напрамку можна 
прагназаваць далейшае развіццё адука-
цыйных парадыгмаў. 

Важным фактарам парадыгмальных 
змен у навуцы выступае звычайна змя-
ненне ўяўленняў пра аб'ект даследа-
вання. Для педагогікі перамяшчэнне 
фокуса вывучэння з інстытутаў і функ-
цый адукацыі на суб'ект адукацыі аба-
значае цэлую рэвалюцыю ў метадалогіі 
і практыцы навуковага пошуку. Гэта 
праяўляецца як у спецыфіцы аб'екта 
(асобе), які валодае сустрэчнай 
актыўнасцю, так і ва ўсведамленні на-
вукоўцамі таго факта, што ўплыў (фар-
маванне) даследчыканааб'ектробіцца 
іманентнай характарыстыкай любой 
працэдуры вывучэння. 

Педагагічная парадыгма, арыентава-
ная на чалавека, набывае ўсёбольш ком-
плексны (сферны) характар. Справа ў 

тым, што чалавек пры монадысцыплі-
нарным даследаванні заўсёды падпадае 
пад істотную рэдукцыю. Гэта выклікала 
да жыцця навуку і практыку—педалогію. 
Аднак адсутнасць метадалагічных срод-
каў суарганізацыі ведаў рознага тыпу і іх 
механічнае спалучэнне прывялі да краху 
яе спроб цэласнага асэнсавання і раз-
віцця чалавека. Зараз жа філасофія і ме-
тадалогія педагогікі валодаюцьсродкамі 
пабудовы мадэляў-канфігуратараў, што 
дазваляюць сінтэзаваць монапрадмет-
ныя ведавыя арганізаванасці ў ком-
плексныя структуры. 

Такім чынам, развіццё метадалагічных 
сродкаў навуковай дзейнасці можа быць 
разгледжан'а ў якасці вядучага фактару 
парадыгмальных зменаў у педагагічнай 
навуцы. 

Пералічым, не раскрываючы дэталёва, 
асноўныя асаблівасці педагагічнай на-
вукі XXI ст., якія, на наш погляд, можна 
зафіксавацьужосёння. Даіхадносяцца: 

1. Прыярытэтнае развіццё філасофіі і 
метадалогіі адукацыі. 

2. Сцвярджэнне ў педагагічных дасле-
даваннях культуралагічнага падыходу, 
праектнага мыслення, прынцыпаў по-
лідысцыплінарнасці і комплекснасці. 

3. Павелічэнне "ўдзельнай вагі" сістэм-
ных даследаванняў, звязаных з новымі 
роляй і функцыяй сферы адукацыі ў гра-
мадскім жыцці XXI ст. 

4. Складванне педагагічнай навукі як 
практыкаарыентаванай гуманітарнай 
навукі праектна-праграмнагатыпу. 

Асобна належыць сказаць пра філасо-
фію адукацыі XX ст. Як ужо адзначалася, 
адукацыя XXI ст., на наш погляд, будзе 
выступаць у якасці прадмета свядомага 
канструявання многімі грамадскімі суб'-
ектамі новай адукацыйнай практыкі (аду-
кацыя як праект). Яе асноўным накірун-
кам павінна зрабіцца ўстаноўка на света-
поглядны плюралізм, разнастайнасць 
ідэалаў грамадскага ладу і шляхоў іх да-
сягнення. Натуральна, што законы 
існавання соцыума ў такім выпадку раз-

глядаюцца не толькі яі 
таксама і як вытворк 
дзейнасці асобных л 
тыўных намаганняў. I 
будзецца змена ўстг 
прадвызначэння" пра 
рунтаваную аб'ектыўн 
да "вольнага і адказна 
ня", калі чалавек а-
дзейнічаць "паводле 
рэалізоўваць мноства і 

У новым праекце на 
самавызначэння павінн. 
паведнай практыкі адуі 
цня нацнонапьной ш ш 
ННО, 1993,—С. 19-20) 
ларускіх тэарэтыкаў, фі 
ўсталёўваецца думка а( 
якія назіраюцца ў прынц 
налогіях адукацыі, маюі 
дыгмальны характар. 

Надумку В.П.Старжы 
адукацыі ў рэспубліць 
змяненне наступных бг 
ных прынцыпаў: 

1. Змена прадметі 
зместу адукацыі. Пера> 
дысцыплін да міждысць 
лем. 

2. Зменаметадаўадук 
сузіральных метадаў, як 
ве навуковага падыход 
аўтадыдактызму і самаа 

3. Змена мэтаў адук 
уменняў і навыкаў —да 
віцця. 

4. Змена механізмаў 
ход ад сацыялізацыі да 
асобаснага развіцця. 

5. Зменасродкаўадук; 
навукі як асновы змес 
культуры ў цэлым (гл. Сі 
Стереотмпы н дмнамнк 
М., 1993,—С. 240). 

3 нашага пункту погля^ 
кацыйнага праекта XXI с 
павінны, з улікам выш: 
базавацца на наступных 
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іалавек пры монадысцыплі-
;ледаваннізаўсёды падпадае 
ію рэдукцыю. Гэта выклікапа 
авуку і практыку —- педапогію. 
тнасць метадалагічных срод-
нзацыі ведаў рознага тыпу і іх 
спалучэнне прывялі да краху 

іэласнага асэнсавання і раз-
іека. Зараз жа філасофія і ме-
едагогікі валодаюць сродкамі 
мадэляў-канфігуратараў, што 

сінтэзаваць монапрадмет-
іыя арганізаванасці ў ком-
ітруктуры. 
^ам, развіццё метадалагічных 
вуковай дзейнасці можа быць 
іна ў якасці вядучага фактару 
ільных зменаў у педагагічнай 

ім, не раскрываючы дэталёва, 
асаблівасці педагагічнай на-
., якія, на наш погляд, можна 
дьужо сёння. Да іх адносяцца: 
іытэтнае развіццё філасофіі і 
іі адукацыі. 
джэнне ў педагагічных дасле-
культурапагічнага падыходу, 
а мыслення, прынцыпаў по-
іінарнасці і комплекснасці. 
чэнне "ўдзельнай вагі" сістэм-
даванняў, звязаных з новымі 
нкцыяй сферы адукацыі ў гра-
>іцціХХІ ст. 
іванне педагагічнай навукі як 
ірыентаванай гуманітарнай 
эктна-праграмнага тыпу. 
іапежыць сказаць пра філасо-
дыі XX ст. Як ужо адзначалася, 
XXI ст., на наш погляд, будзе 
і у якасці прадмета свядомага 
ання многімі грамадскімі суб'-
айадукацыйнай практыкі (аду-
іраект). Яе асноўным накірун-
а зрабіцца ўстаноўка на света-
плюралізм, разнастайнасць 

амадскага ладу і шляхоў іх да-
Натурапьна, што законы 

соцыума ў такім выпадку раз-

глядаюцца нетолькі якаб'ектыўныя, але 
таксама і як вытворныя, залежныя ад 
дзейнасці асобных людзей і іх калек-
тыўных намаганняў. Гэта значыць, ад-
будзецца змена ўстаноўкі з "боскага 
прадвызначэння" праз "навукова абг-
рунтаваную аб'ектыўную неабходнасць" 
да "вольнага і адказнага самавызначэн-
ня", калі чалавек атрымлівае права 
дзейнічаць "паводле свайго хацення", 
рэапізоўваць мноства магчымасцяў... 

У новым праекце навучанне культуры 
самавызначэння павінна скласці змест ад-
паведнай практыкі адукацыі (гл. Концеп-
цмя нацнональной школы Беларусн. Мн.: 
ННО, 1993.—С. 19—20). Цяперся-родбе-
ларускіх тэарэтыкаў, філосафаў адукацыі 
ўсталёўваецца думка аб тым, што змены, 
якія назіраюццаў прынцыпах, змесце, тэх-
напогіях адукацыі, маюць сугнасны пара-
дыгмальны характар. 

На думку В.П.Старжынскага, рэформа 
адукацыі ў рэспубліцы прадугледжвае 
змяненне наступных базавых педагагіч-
ныхпрынцыпаў: 

1. Змена прадметнай арганізацыі 
зместу адукацыі. Пераход ад навуковых 
дысцыплін да міждысцыплінарных праб-
лем. 

2. Зменаметадаўадукацыі. Пераходад 
сузіральных метадаў, якія ляжацьуасно-
ве навуковага падыходу, да актыўных — 
аўтадыдактызму і самаадукацыі. 

3 Змена мэтаў адукацыі: ад ведаў, 
уменняў і навыкаў — да асобаснага раз-
віцця. 

4. Змена механізмаў адукацыі. Пера-
ход ад сацыялізацыі да індывідуальна-
асобаснага развіцця. 

5. Зменасродкаўадукацыі. Пераходад 
навукі як асновы зместу адукацыі да 
культуры ў цэлым (гл. Старжннскнй В.П. 
Стереотнпы н дннамнка мышлення. — 
М., 1993,—С. 240). 

3 нашага пункту погляду, контуры аду-
кацыйнага праекта XXI ст. для Беларусі 
павінны, з улікам вышэйпададзенага, 
базавацца на наступных прынцыпах: 

1) праектнага модуса адукацыі ў эпоху 
постмадэрнізму; 

2) вядучай ролі адукацыі ў адносінах да 
ўсяго соцыума, калі адукацыя выступае 
сродкам і механізмам грамадскага раз-
віцця; 

3) прыярытэтнага развіцця адукацыі ў 
параўнанніз іншымі сферамі сацыяльна-
гажыцця; 

4) культуратворчай місіі адукацыі. 
Сутнасцю новай педагогікі павінна 

стаць уключэнне падрастаючых пака-
ленняўупрацэсы сацыякультурнагаўпа-
радкавання сваёй "мапой радзімы" шля-
хам развіцця ў іх універсальных здоль-
насцяў, якімі забяспечваецца сацыя-
культурнае самавызначэнне. Гэтаажыц-
цяўляецца шляхам замены працэсу пе-
радачы інфармацыі (назапашаных ста-
рых ведаў) развіццём спосабаў мыслен-
ня і дзейнасці, што забяспечваюць 
імправізаванае ўзнікненне новых ведаў, 
нестандартных метадаў іх ужывання ў 
розныхсітуацыях. 

Кап і раней у працэсе адукацыі дзеці ву-
чыліся ў мінулага, то сёння настаўчас ву-
чыцца ў будучага, набліжаючы і апярэд-
жваючы яго. Спадчына мінуўшчыны пры 
гэтым не адмаўляецца, а толькі пераа-
сэнсоўваецца. Будучыню належыць 
яшчэ пабудаваць. Аднак, капі дастаткова 
грунтоўна і глыбока ўглядацца ў будучае, 
арыентавацца на яго парасткі, яно будзе 
прыадкрывацца, арганічна ўваходзіцьу 
сучаснасць. 

Больш падрабязна разгледзім адука-
цыю як фактар фармавання будучага і 
інстытут, адкрыты для будучыні. 

Доўгі час у літаратуры па тэорыі педа-
гогікі сувязь паміж грамадствам і адука-
цыяйякаднымзягоін стытутаў уяўл ялася 
адназначна — як залежнасць адукацыі, 
яе зместу і метадаў ад узроўню раз-
віцця грамадскіх адносінаў. У СССР 
стаўленне да сацыякультурнага інстыту-
та адукацыі задавалася агульнай ідэа-
логіяй марксізму, у якой адукацыя 
з'яўляецца надстроечным інстытутам, а 
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таму — залежным, прадвызначаным 
базісам. 

Праўда, неабходна прызнаць, што 
такія адносіны да інстытута адукацыі былі 
ўласцівы не толькі марксізму, а, бадай 
што, усёй навукова-арыентаванай гу-
манітарнай думцы Новага часу. На пра-
цягу XVIII—XIX стст. гуманітарныя навукі 
развіваліся, маючыўякасціўзоруформы 
навуковасці, што складваюцца ў прыро-
дазнаўчых навуках. Як вядома, у апошніх 
адной з асноўных катэгорый з'яўляецца 
катэгорыя закону. Матэрыяльным пра-
цэсам у гэтым выпадку надаецца статус 
заканамернасцяў, якім падпарадкоўва-
ецца жыццё прыродных аб'ектаў. Зако-
ны прыроды, якія адкрывае чалавечы 
розум, не залежаць ад дзейнасці люд-
зей. Чалавеку застаецца толькі падпа-
радкоўвацца гэтым заканамернасцям, 
выкарыстоўваць іх у сваіх мэтах. Зыход-
зячы з гэтага і распрацоўваліся такія 
формы чалавечай практыкі, як інжын-
ерыя ітэхніка. 

Пераносячы прыродазнаўчую ідэал-
огію на сацыяльныя працэсы, мысліцелі 
XIX ст. спрабавалі адшукаць і ў чалавечай 
гісторыі такія працэсы, якім можна было 
б прыпісаць статус аб'ектыўных, нату-
ральных заканамернасцяў. Карл Маркс 
замацаваў дадзеную навуковую ўста-
ноўку ў канцэпцыі натуральна-гіста-
рычныхзаконаў, якім нібыта падпарад-
коўваецца сацыяльнае жыццё чалавец-
тва. 

Адзначаны падыход абумоўліваў пункт 
погляду і на адносіны грамадства і адука-
цыі. Як грамадскае жыццё мыслілася за-
лежнымаддэсуб'ектаваных гістарычных 
законаў, так і адукацыя ўяўлялася залеж-
най ад сацыяльных і культурных працэ-
саў, адузроўнюразвіцця грамадскіх, вы-
творчых адносінаў. Якое грамадства — 
такая і адукацыя. Актуальны сацыяльны 
заказ, маўляў, прадвызначае характа-
рыстыкі адукацыйнага працэсу, а 
галоўнае — вымалёўвае вобраз неаб-
ходнай дадзенаму грамадству асобы, 

вызначаючы тым самым змест адукацыі. 
3 другога боку, даследчыкі зафіксавалі і 
такую відавочную рэч: інстытут адукацыі 
ўзнікае ў гісторыі менавіта для задач са-
цыяльнага .ўзнаўлення, падрыхтоўкі 
людзей да рэалізацыі тых або іншых гра-
мадскіх (дзяржаўных або вытворчых) 
функцый. Значыць, лічылі г історыкі, 
с істэма адукацыі "паводле прызна-
чэння" заклікана забяспечваць працэ-
сы грамадскага ўзнаўлення і эфек-
тыўнага сацыяльнага функцыянаван-
ня. А гэта якраз і наканоўвае адукацыі 
другасную ролю і функцыю ў сацыяль-
ным жыцці. 

Усе вышэйадзначаныя палажэнні ў 
пэўнай ступені, безумоўна, слушныя. 
Адукацыя, як і любы іншы "надстроеч-
ны" інстытут, форма грамадскай свядо-
масці, залежыць ад узроўню развіцця 
сукупнай чалавечай купьтуры, назапа-
шанай і рэалізаванай у сацыяльнай 
"тканіне" таго або іншага грамадства. 
Аднак характар гэтай залежнасці 
абумоўлены прыродазнаўчай, нату-
ральна-гістарычнай рацыянальнасцю, 
што ў гэтым выпадку служыць ідэалагі-
чнай формай, праз прыняцце і веру ў 
якую ўсталёўваюцца, ствараюцца ў 
жыцці якраз тыя адносіны паміж гра-
мадствам і адукацыяй, якія нібыта 
толькі адкрываюцца, рэканструююцца 
ў гістарычным даследаванні. 

Навуковая рэвалюцыя ў фізіцы пачатку 
XX ст. узяла пад сумненне зыходныя пас-
тулаты, на якіх будавалася ўся прыро-
дазнаўчая, класічная рацыянальнасць. 
Далейшы метадалагічны аналіз выявіў, 
што вывады павінны датычыцца таксама 
і гуманітарных навук, дзе запежнасць ат-
рыманых ведаў ад пазіцыі даследчыка 
была яшчэ больш відавочнай. Больш 
таго, у гуманітарных навукахзначна мац-
ней выяўляецца залежнасць аб'екта вы-
вучэння ад самога чалавека. Ужо ў не-
акантыянстве пачатку стагоддзя было 
сфармупявана адрозненне навук пра 
прыроду і навук пра дух. Паступова ў гу-
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жэнне пра штучны характар як сацыяль-
ных, так і псіхалагічных законаў, іх залеж-
насці ад самавызначэння чалавека, ад-
сугнасці ў іх "чыстай" аб'ектыўнасці, якая 
адназначна прадвызначае жыццялогіку і 
накірунак. 

Навукова-тэхнічная рэвалюцыя і пера-
ход развітых краін у фазу постіндустры-
яльнага інфармацыйнага развіцця пера-
тварылі чалавечы фактар з тэарэтычна-
га палажэння, у якім увасобілася новая 
сацыякультурная ідэалогія, у сродак вы-
рашэння актуапьных сацыяльных праб-
лем. Дынамізм грамадскага жыцця 
паўстаўу наяўнасці. Відавочнай зрабіла-
ся і запежнасць сацыяльнага жыцця ад 
розных "ідэальных" фактараў. Даслед-
чыкі павялі размову пра эпоху інфарм-
ацыйнага грамадства (Д.Бел), пра зрух 
улады ад розных формаў насілля і багац-
ця да ўлады ведаў (Э.Тофлер), пра 
пераўтварэнне чалавечага розуму ў геа-
лагічны фактар (У.І.Вярнадскі). У 
Маскоўскай метадапагічнай школе была 
распрацавана так званая сістэмна-мыс-
лядзейнасная метадалогія, зыходнае 
палажэнне якой—утым, што неабходна 
змена карціны свету з прыродазнаўчай, 
прадметам якой з'яўляецца прырода, на 
дзейнасную, дзе менавіта чалавечая 
дзейнасць з'яўляецца фактарам, што 
канстытуіруе як карціну свету, так і сам 
свет. Пры гэтым павінна змяніцца разу-
меннеадносін паміжчапавечым быццём 
і мысленнем, г.зн. чалавечая свядо-
масць, мысленне і дзейнасць у значна 
большай ступені, чым гэта лічылася 
раней, ствараюць навакольны свет. 

Чапавек мае права і здольны ствараць 
сваю гісторыю і як асабістую, і як сацы-
яльную. Паколькі менавіта інстытутаду-
кацыі працуе з чапавекам, фармуе яго, то 
і адукацыя можа непасрэдна ўплываць 
на сацыяльнае развіццё. Так, у межах 
новай рацыянальнасці пачапі істотна пе-
раасэнсоўвацца адносіны паміж адука-
цыяй і грамадствам. Калі чалавек можа 

ўплываць на сваё жыцце, змяняць яго 
абставіны і тым самым самога сябе, то і 
адукацыя, развіваючы чалавека, можа 
тым самым развіваць і сацыяльныя 
ўмовы свайго існавання. Больш таго, 
адукацыя можа станавіцца нават вызна-
чальным фактарам сацыяльнага і куль-
турнага развіцця. Забароны на такі 
мысліцельны падыход больш не існуе. 
Між іншым, само жыццё на Зямлі падш-
турхоўвае да прыняцця гэтай пасылкі. 
Асабліва даволі відавочныя і вострыя 
глабальныя праблемы, з якімі сутыкну-
лася ўсё чалавецтва і вырашэнне якіх у 
многім упіраецца ў крызіс самога чала-
века. 

Змяненне адносін паміж грамадствам і 
адукацыяй абазначае, што апошняя за-
клікана зрабіцца магутным антыкрызіс-
ным фактарам грамадскага развіцця, 
рэапьным сродкам забеспячэння нацыя-
напьнай і міжнароднай бяспекі, адным з 
вядучых механізмаў развіцця ўсіх сфер 
чалавечай жыццядзейнасці. У адукацыі, 
як адзначае прэзідэнт Маскоўскай Ака-
дэміі развіцця адукацыі Ю.Грамыка, мо-
гуць і павінны прайгравацца перспекты-
вы развіцця, будучыня сацыяльных, 
культурныхі вытворчыхсістэм. Прытакім 
падыходзе адукацыя становіцца гла-
бальным мэтасродкам чалавецтва для 
збудавання сваёй будучыні. Яна павінна 
адкрыцца будучаму, контуры якога па-
куль яшчэ нічым не абумоўлены, а гіста-
рычнае выйсце ўяўляецца незразуме-
лым. Толькі такім чынам можна будзе пе-
раадолець глабальны крызіс чалавечай 
цывілізацыі, пазбегнуць агульнацывілі-
зацыйнай катастрофы. 

Ідэя адукацыі, адкрытай для будучыні, 
якая выступае асноўным сродкам фар-
мавання, ужо знайшла сваю прапра-
цоўку ў Канцэпцыі прагнозу развіцця 
расійскай адукацыіда2015 г. Мяркуецца 
стварыць інтэлектуальна насычаныя 
адукацыйныя сістэмы, у межах якіх на-
шчадкі здолеюць "прайграць" і рэальна 
пражыць гістарычную перспектыву сваіх 
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рэгіёнаў і краіны ў цэлым. Прычым раз-
мова ідзе не пра ўдасканаленне існу-
ючых сістэм адукацыі, а пра тое, каб 
ствараць зоны апераджальнага развіцця 
людзей, іх спосабаў мыслення і дзей-
насці. Аўтары згаданай Канцэпцыі 
лічаць, што, калі ў далейшым будзе 
толькі паляпшацца існуючая адукацыя з 
яе тэхналогіямі, то зрабіць сур'ёзнага 
"рыўка" не ўдасца. Сістэмы адукацыі бу-
дуць па-ранейшаму ўзнаўляць усе беды і 
недахопы наяўнага грамадскага жыцця. 
Дпя практыкі ж развіцця адукацыя павін-
на быць сфармавана ў выглядзе палі-
сферы праектаў і праблем, праз якія вы-
вучалася і апрабоўвалася б магчымае, 
але рэальнае будучае. Інакш кажучы, 
новыя формы арганізацыі адукацыі 
павінны арганічна ўключыць пакаленне, 
што зараз фармуецца, у праграмаванне і 
будаўніцтва сваёй будучыні. 

Асноўным сродкам рэалізацыі гэтай 
задумы з'яўляецца стварэнне сеткі рэ-
гіянальных эксперыментальна-адука-
цыйных цэнтраў. Яны павінны быць ва 
ўсіх мясцовасцях, якія маюць свое-
асаблівыя культурна-гаспадарчыя ўмо-
вы і нацыянальны склад насельніцтва. 

Кабадукацыя выступала сродкам фар-
мавання будучыні, на думку аўтараў 
расійскай Канцэпцыі, неабходна: 

1. Развіваць адукацыю як антыкрызіс-
ны фактар, які спрыяе пераадольванню 
недахопаў у эканоміцы і соцыуме, вы-
рошчванню новых эфектыўных формаў 
гаспадарання, кіравання і сацыяльных 
сувязяў. 

2. У змесце адукацыі і яе арганізацыі 
неабходна адлюстроўваць праблемна-
мэтавае развіццё рэгіёна і краіны ў 
цэлым. 

3. Уключаць у змест адукацыі якасны 
рух наперад у навуках, дасягненні інжын-
ерыі, тэхнікі, сацыяльнай і духоўнай 
творчасці. Прычым прадметам вывучэн-
ня павінны быць не факталагічная інфа-
рмацыя аб гэтых феноменах, а агульныя 

метады і спосабы іх атрымання (ідэя 
дзейнаснага зместу адукацыі). 

Да новай парадыгмальнай 
тэхналогіі 

(Замест заключэння) 

Складванне адукацыйнай практыкі 
XXI ст. прадугледжвае тэхналагічнае 
афармленне новых спосабаў педагагіч-
най дзейнасці, накіраваных на фарма-
ванне ў навучэнцаў здольнасцяў да са-
цыякультурнага самавызначэння асобы. 

У якасці вядучай педагагічнай тэхна-
логіі адукацыйнага праекта XXI ст. можа 
быць разгледжана тэхналогія забеспя-
чэння самавызначэння асобы ва ўсіх 
сферах яе жыццядзейнасці. Тады 
асноўнай задачай педагогікі будзе ўклю-
чэнне падрастаючых пакаленняў у пра-
цэсы сацыякультурнага будаўніцтва. Пе-
дагагічная тэхналогія самавызначэння, 
на наш погляд, павінна рэалізоўвацца як 
рэфлексіўна-дзейнаснае навучанне. 
Гэта прадугледжвае такія формы наву-
чання, якія адрозніваюцца ад класна-
ўрочных: гульня (тэатр), калектыўнае 
даследаванне і праектаванне, праблем-
ная групавая дыскусія, самаадукацыя. 

Вучоба новага тыпу ўяўляецца як скла-
данаарганізаваная дзейнасць навучэн-
цаў па стварэнні будучыні. Яна складаец-
ца з дзеянняў па аналізе сітуацыі, сама-
вызначэнні, праектаванні, распрацоўцы 
праграм дасягнення мэтаў. 

Асаблівасцю вучэбнай дзейнасці нова-
га тыпу будзе з'яўляцца прэваляванне 
працэсаў спасціжэння прадметаў куль-
туры (герменеўтычнай практыкі), кан-
структыўнай жыццятворчасці над аб-
страктным пазнаннем навуковагатыпу. 

На заканчэнне артыкула хацелася б 
выказаць і некалькі заўваг. 

Думаецца, што структура адукацыі 
XXI ст. на Беларусі будзе складвацца пад 
уплывам асобных дзейных фактараў: 
станаўлення грамадзянскай суполь-

насці, мультыкультура/ 
няльнай анклаўнай мад-
азначае адначасовае раз 
цыякультурнай прасторь 
лікай колькасці педагагі 
адпаведна заказам, які? 
грамадстве, на адукацыі 
гэтай сувязі кіраванне ад 
арыентавацца не на ўст. 
уты, а на працэсы грамад 
дыферэнцыяцыю і развіці 
тарная падтрымка і экспеі 
стане вядучай функцы 
інстанцый. 

Адначасова—у сувязі сг 
структур грамадзянскай 
сістэма кіравання адукаі 
бываць усё больш грама, 
ны характар, забяспечі 
інтарэсаў розных саць 
рынак адукацыйных пасл^ 

Між тым асаблівасці к 
рэгіёне Беларусі, гаспа^ 
кладнасць рэспублікі 
жыцця асаблівы тып арга 
цыйнай практыкі праз сті 
таў прарыву" — адукацыі 
ментальных пляцовак, н 

МО̂  

|~лавная отлмчнтельна 
лнровання как метод; 

знання состонт в том, что' 
Шпй перед собой целн нс 
ского характера, нспольз' 
довання ннтересуюшегс 
другой обьект, замеідаюіі 
чае первый (Б.А.Глннскнй 
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.і іх атрымання (ідэя 
•уадукацыі). 

радыгмальнай 
налогіі 

лючэння) 

укацыйнай практыкі 
>джвае тэхналагічнае 
іх спосабаў педагагіч-
ікіраваных на фарма-
зў здольнасцяў да са-
імавызначэння асобы. 

педагагічнай тэхна-
праекта XXI ст. можа 
тэхналогія забеспя-

ічэння асобы ва ўсіх 
цядзейнасці. Тады 
едагогікі будзе ўклю-

чых пакаленняў у пра-
рнагабудаўніцтва. Пе-
югія самавызначэння, 
вінна рэапізоўвацца як 
інаснае навучанне. 
вае такія формы наву-
зніваюцца ад класна-
(тэатр), капектыўнае 

)аектаванне, праблем-
сусія, самаадукацыя. 
ыпу ўяўляецца як скла-
ая дзейнасць навучэн-
удучыні. Янаскладаец-
анапізе сітуацыі, сама-
ктаванні, распрацоўцы 
іня мэтаў. 
чэбнайдзейнасцінова-
чўляцца прэваляванне 
кэння прадметаў куль-
ычнай практыкі), кан-
ццятворчасці над аб-
ннем навуковагатыпу. 
артыкула хацелася б 

,кі заўваг. 
о структура адукацыі 
;і будзе складвацца пад 
>іх дзейных фактараў: 
амадзянскай суполь-

насці, мультыкультуральнасці, дага-
няльнай анклаўнай мадэрнізацыі. Гэта 
азначае адначасовае разгортванне ў са-
цыякультурнай прасторы рэспублікі вя-
лікай колькасці педагагічных ініцыятыў 
адпаведна заказам, якія фармуюцца ў 
грамадстве, на адукацыйныя паслугі. У 
гэтай сувязі кіраванне адукацыяй пачне 
арыентавацца не на ўстановы і інстыт-
уты, а на працэсы грамадскага жыцця, іх 
дыферэнцыяцыю і развіццё, г.зн. гумані-
тарная падтрымка і экспертыза інавацый 
стане вядучай функцыяй кіраўніцкіх 
інстанцый. 

Адначасова—у сувяз і са станаўле н н ем 
структур грамадзянскай супольнасці — 
сістэма кіравання адукацыяй будзе на-
бываць усё больш грамадска-дзяржаў-
ны характар, забяспечваючы баланс 
інтарэсаў розных сацыяльных груп, 
рынакадукацыйных паслуг. 

Між тым асаблівасці мадэрнізацыі ў 
рэгіёне Беларусі, гаспадарчая шмату-
кладнасць рэспублікі выклічуць да 
жыцця асаблівы тып арганізацыі адука-
цыйнай практыкі праз стварэнне "пунк-
таў прарыву" — адукацыйных эксперы-
ментальных пляцовак, на якіх будуць 

пастаянна мадэлявацца і апрабоўвацца 
ўзоры новай адукацыі. 

Асноўным накірункам рэалізацыі гэтай 
задумы можа быць сетка рэгіянальных 
эксперыментальна-адукацыйных цэнт-
раў — пайдэяполісаў. Іх ідэя заключаец-
ца ў тым, каб ва ўмовах культурна і 
інтэлектуальна насычанай прасторы вы-
працаваць перспектыўныя напрамкі на-
вукова-тэхнічнага прагрэсу і новыя 
формы эфектыўна-грамадскай аргані-
зацыі жыцця людзей. Па меры 
станаўлення гэтых практык-узораў яны 
пачнуць распаўсюджвацца на блізкія і 
дапёкія рэгіёны рэспублікі. 

Педагагічная адукацыя будучыні, маг-
чыма, стане будавацца як імітацыйна-
дзейнасная адукацыя, што ўключае ў 
сваю структуру прафесійнае самавызна-
чэнне, сцэнараванне, мадэляванне і 
праектаванне адукацыйных практык. 

Безумоўна, зменяцца роля і месцасістэ-
мы павышэння квапіфікацыі работнікаў 
адукацыі. Інстытуты паслядыпломнай аду-
кацыі пераўтворацца ў рэгіянальныя цэнт-
ры развіцця, у сродак эвапюцыйнай 
трансфармацыі педагагічных сістэм, вя-
дучы механізм развіцця адукацыі. 

Моделнрованне М.В.Акельев, 
ТРППЫОПТРЯ младшнй научный 
I Ь Ю р Ч с Л ^ I Ь а сотрудннкнно 

|~лавная отлнчнтельная черта моде-
лнровання как метода научного по-

знання состонт в том, что человек, ставя-
іднй перед собой целн нсследователь-
ского характера, нспользует для нссле-
довання ннтересуюшего его обьекта 
другой обьект, замешаюшпй в этом слу-
чае первый (Б.А.Глннскнй). 

Моделнрованне — метод познання 
ннтересуюшпх нас качеств обьекта 
через моделн. Это — действне с моде-
лямн, позволяюшее нсследовать от-
дельные ннтересуюіцпе нас качества, 
стороны нлн .свойства обьекта нлн 
прототнпа (В.В.Давыдов, А.У.Варда-
нян). 


