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Матэрыялы, 
як1я дасыдаюцца 
у рэдакцыю, пав1нны быць 
надрукаваны на машынцы, 
або набраных на 
камп'ютэры; рысуню, 
фотаздымк1 разборл1ва 
падп1саны 
з адваротнага боку. 
Абавязкова неабходна 
дакладна 1 поуна 
паведамляць сваё 
прозв1шчаг 1мя 11мя па 
бацьку, паштовы 1ндэкс, 
хатн1 адрас, 
тэлефон, пасаду, 
пашпартныя дадзеныя 
(серыя, нумар, кал11 к1м 
выдадзены). 
Рукатсы па пошце 
не вяртаюцца. 
Рэдакцыя не вядзе 
перап1ску з аутарам1. 
Рэдакцыя можа друкаваць 
пэуныя матэрыялы 
у парадку абмеркавання, 
не падзяляючы пункт 
погляду аутарау. 
За дакдаднасць прыведзеных 
у публлкацыях фактау 
1 цытат адказнасць нясуць 
аутары. 
Тых, хто звяртаецца 
у «Юрыдычны клуб», 
прос1м коратка 1 дакладна 
паведамляць сутнасць 
вашага пытання. 

Уся прапануемая для 
рэкламы прадукцыя 
абавязкова павшна мець 
адпаведныя сертыф1каты, 
а рэкламадауца — лщэнз1ю 
на сваю дзейнасць. 
Цэны на рэкламу — 
дагаворныя. 
Адказнасць 
за змест рэкламы 
нясуць рэкламадауцы. 

Часошс «Пралеска» 
(Дашкольная адукацыя) 
распаусюджваецца тольк1 
па падп1сцы. 
Аформщь падп1ску можна 
у кожным паштовым 
аддзяленн1 
з любога месяца, на любы 
тэрмш. 
1ндэкс 1ндыв1дуальнай . 
падшею — 74983. 
1ндэкс ведамаснай 
падшею — 74993. 
Рэдакцыя асобныя нумары 
часотса не прадае 1 не 
распаусюджвае. 
Пераносы некаторых слоу 
зроблены паводле 
магчымасцей камп'ютэра. 

1 «Пралеска» N° 2 
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КОНЦЕПТУАЛЬНЫЕ 
ОСНОВАНИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 
ОДАРЕННЫХ 
ДЕТЕЙ 

В СООТВЕТСТВИИ с Конвенцией о правах ребенка, | 
принятой Генеральной Ассамблеей ООН (1989), «об-
разование ребенка должно быть направлено на раз-
витие личности, талантов и умственных и физичес-
ких способностей ребенка в их самом полном объеме...» 
(статья 29). Реализация этого права предполагает уси-
ление внимания ученых, педагогов и родителей к воп-
росам гуманизации, индивидуализации и дифферен-
циации процесса воспитания и обучения, развития 
способностей и одаренности. 

Под способностями понимаются, как правило, та-1 

кие особенности человека, которые обеспечивают 
высокие достижения в деятельности, определяют! 
пригодность к конкретному ее виду. Чаще всего ода-! 
ренность трактуется как качественно своеобразное 
сочетание способностей, обеспечивающее успеш-
ность выполнения деятельности. В настоящее время 
одаренность нередко определяют и как способность 
к выдающимся достижениям в любой социально зна-
чимой сфере человеческой деятельности. 

Способности и одаренность проявляются и раз-
виваются в деятельности. И само это развитие не сво-
дится лишь к количественному их увеличению, рос-
ту; оно прежде всего представляет их качествен-
ную перестройку. Как отмечал известный психолог 
С.Л. Рубинштейн, развитие способностей соверша- \ 
ется по спирали: реализующиеся возможности,\ 
представляющие способность одного уровня, от-
крывают новые возможности для дальнейшего раз-
вития, для развития способностей более высокого 
уровня. 

Диалектическое понимание развития способнос-
тей и одаренности -предполагает особое внимание 
взрослых к способным и одаренным людям в первые 
годы их жизни. Как важно пробудить имеющиеся за-
датки, заметить их проявление, не дать «засохнуть», 
«заглохнуть» дарованию, обеспечить своевременное 

успешное «прохождение» первых этапов развития 
способностей и одаренности в период особо важ-

! ный в развитии человека — дошкольное детство. 
| Гуманизация системы дошкольного образования, яв-
ляющаяся характерной особенностью настоящего вре-
мени, обостряет проблему «детской одаренности», «за-
дает» ей новый контекст, поскольку ориентирует педа-
гога на личность конкретных воспитанников, оказание 
им дифференцированной помощи в развитии способ-
ностей и одаренности, в творческом самовыражении. 

| Вместе с тем гуманизация обусловливает и необхо-
димость особого внимания к созданию специальных 
программ, работа по которым могла бы способство-
вать своевременному выявлению, развитию способно-
стей и одаренности детей дошкольного возраста. 

Значимость проблемы образования одаренных де-
тей обусловлена и социальным запросом на одарен-
ную и талантливую личность. В условиях ограничен-
ных ресурсов (материальных, территориальных, демог-
рафических) именно одаренные и талантливые люди 
являются особо важным фактором прогресса страны. 
И не случайно в последние годы проблема одаренных 
и талантливых детей, их обучения и воспитания при-
обретает актуальность как за рубежом, так и в нашей 

г стране. Выражением особого внимания к ней является 
! Государственная программа «Одаренные дети» (одоб-
рена постановлением Совета Министров Республики 
Беларусь от 04.01.2002 г. № 3), ориентированная в зна-
чительной степени на создание благоприятных усло-
вий для развития и формирования творческой инди-
видуальности, разработку системы психолого-педаго-
гической поддержки талантливых и одаренных пред-
ставителей молодого поколения, в том числе — на эта-
пе дошкольного детства. 

Предлагаемые концептуальные подходы к образо-
ванию одаренных дошкольников разработаны в кон-
тексте данной программы. 

Ю /7Р/УЕСЬ/ 



ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОНЯТИЙ 1 
ОДАРЕННЫЙ РЕБЕНОК* И ОБРАЗОВАНИЕ 

ОДАРЕННЫХ ДОШКОЛЬНИКОВ> 
ОДАРЕННЫЙ РЕБЕНОК - это ребенок, обладающий 

очевидными, иногда выдающимися достижениями (или 
имеющий внутренние предпосылки для таких дости-
жений) в том или ином виде деятельности, интенсив-
ность выраженности и яркость которых выделяют его 
среди одногодок. 

Как правило, когда речь идет об одаренных, то обыч-
но имеют в виду и проявляют заботу в отношении ум-] 
ственно одаренного ребенка, иногда - к одаренному! 
в области искусства. Между тем в настоящее время! 
выявлено уже довольно значительное разнообразие ] 
видов человеческой одаренности. В их числе - общая I 
интеллектуальная, художественная, творческая, соци-
альная (лидерская, коммуникативная), психомоторная, 
которые проявляются уже в дошкольный период. 

Для ребенка с общей интеллектуальной одарен-
ностью характерны: 

• высоко развитая любознательность, пытлиЛ 
вость; | 

• способность самому «видеть», находить пробле-
мы и стремление их решить, активно эксперименти-
руя; 

• высокая (относительно возрастным возможнос-
тям) устойчивость внимания при погружении в позна-
вательную деятельность (в области его интересов); 

• раннее проявление стремления к классификации 
предметов и явлений и обнаружению причинно-след-
ственных связей; 

• развитая речь, хорошая память, высокий инте- \ 
рес к новому, необычному; I 

• способность к творческому преобразованию об-1 
разов, импровизациям; | 

• раннее развитие сенсорных способностей; 1 
• оригинальность суждений; высокая обучаемость; I 
• легкая ранимость, развитое чувство справедли-1 

вости, юмора; | 
• стремление к самостоятельности. ! 
Художественно одаренному дошкольнику свой-

ственны: 
• повышенный интерес к художественной деятель-

ности; 
• увлеченность ею; 
• высокая эмоциональная отзывчивость на пре-

красное в искусстве (.музыкальном, изобразительном, 
театральном и др.), природе и т. д.; 

• высокий уровень развития сенсорных способнос-
тей, значимых для конкретного вида художественной 
деятельности; 

• развитость образной памяти; 
• стремление к воспроизведению услышанного, уви-

денного, к экспериментированию с помощью средств 
художественной выразительности; 

• высокая чувствительность к обучению в худо-
жественной сфере; 

• неповторимость самовыражения в данной дея-1 
тельности, ее продуктах; 

• оригинальность продукции детской художе 1 

ственной деятельности. 1 

| У дошкольника, одаренного в социальной сфере: 
| • ярко выражены интерес к людям, потребность в 
\ общении как со взрослыми, так и со сверстниками; 

• ему свойственны активность, инициатив-
: ность во взаимодействии; 

• склонность к проявлению эмпатии, сочувствия 
к окружающим людям; 

• обладание нередко альтруистической направ-
ленностью; 

• успешное завоевывание симпатии сверстников, 
высокое положение (социометрический статус); 

I # склонность к «улаживанию конфликтов» между 
\ сверстниками; 

• ярко выражена коммуникативно-эмоциональная 
X избирательность, способность к дифференцирован-
| ному общению с людьми с учетом их индивидуально-
личностных особенностей; 

• высоко развит социальный и эмоциональный ин-
теллект; он оказывает помощь советами, практи-
ческим путем; 

• ему свойственно понимание и владение богат-
ством невербальных средств общения; 

• характерно проявление вежливости и терпения 
в общении, контактно-устанавливающих действий 
вербального и невербального характера, владение 
детской коммуникативной субкультурой; 

• разнообразие построения речевых высказы-
ваний (в диалоге и монологе), их соответствие 
партнерскому окружению. 

Основные признаки различения психомотор-
ных дошкольников: 

• проявление высокого интереса к движениям, 
склонность к двигательной активности; 

• стремление к овладению сложнокоординиро-
\ ванными движениями; 

• настойчивость, азартность в достижении цели, 
желаемого качества движения; 

® проявление ловкости, точности; 
^ • высокий уровень развитости двигательной па-
\мяти; 

т оперативность использования двигательного 
«багажа» в новой обстановке, жизненно-необходимых 
условиях; 

• проявление творчества в двигательной сфере; 
относительно высокая способность произволь-

ного управления движениями; 
• ярко выражена способность к предвосхищению 

двигательных действий; 
• легкость обучения новым движениям. 
Обратим внимание на сложность проблемы «ода-

ренный ребенок». Мы присоединяемся к тем, кто счи-
тает одаренность конкретного ребенка в значитель-
ной степени условной характеристикой. Не исключе-
но, что признаки одаренности, проявляемые в до-
школьном детстве, могут постепенно «угаснуть» и, на-
оборот, одаренность может проявиться на новых эта-

!

пах. Представляется более целесообразным, верным с 
психологической и педагогической позиций, в прак-
тической работе с одаренными дошкольниками вме-

I сто понятия «одаренный ребенок» использовать по-
{ нятие «признаки одаренности ребенка» (или поня-
I тие «ребенок с признаками одаренности»). 
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Образование одаренных дошкольников - т в о р -
ческое п е д а г о г и ч е с к о е в з а и м о д е й с т в и е , н а ц е л е н н о е на ' 
с т и м у л и р о в а н и е с о б с т в е н н о й а к т и в н о с т и р е б е н к а , воз-
н и к н о в е н и е с т р е м л е н и я к т в о р ч е с к о й с а м о р е а л и з а ц и и 
в п р е и м у щ е с т в е н н о « с п е ц и ф и ч е с к и д е т с к и х » в и д а х 
д е я т е л ь н о с т и и п р и о б щ е н и е к о б щ е ч е л о в е ч е с к и м и 
н а ц и о н а л ь н ы м ц е н н о с т я м , в результате к о т о р о г о ф о р -
м и р у ю т с я т в о р ч е с к а я л и ч н о с т ь , з н а н и я и у м е н и я , 
о б е с п е ч и в а ю щ и е в о з м о ж н о с т ь т в о р ч е с к о г о с а м о в ы р а -
ж е н и я , р е а л и з а ц и ю п р и р о д н о г о п о т е н ц и а л а ( д а р о в а -
ний , з а д а т к о в ) д о ш к о л ь н и к а . 

ЦЕЛЬ И ПРИТППШЫ 
О Б РА 3 О В \НШЗ К И П к О = Ч ? и 1С *4 В 

С Г!РИЗН\!:лМИ <* 1 \ Р! НПО гн 
ЦЕЛЬ — с о з д а н и е б л а г о п р и я т н ы х у с л о в и й для п р о -

я в л е н и я п р и р о д н ы х з а д а т к о в в о с п и т а н н и к о в д о ш к о л ь - „ 
н ы х у ч р е ж д е н и й , ф о р м и р о в а н и е л и ч н о с т и , с п о с о б н о й 
к о п т и м а л ь н о м у р а з в и т и ю и с а м о р а з в и т и ю с в о е г о 
т в о р ч е с к о г о п о т е н ц и а л а . 

К а к и е п р и н ц и п ы нам представляются особо 
з н а ч и м ы м и для реализации этой цели? Назовем 
основные: 

• принцип системности и целостности; 
• принцип природосообразности и амплификации; 
ф принцип развития детского творчества, твор-

ческого воображения на всех этапах обучения и вос-
питания дошкольников; 

• принцип субъектности: 
• принцип гармонического сочетания развития \ 

ребенка (под влиянием целенаправленных воздействий 1 

взрослых) и саморазвития с созданием соответству- ( 
ющих психолого-педагогических и организационных \ 
условий для них; I 

• принцип культуросообразности; I 
• принцип оптимального профессионального I 

педагогического взаимодействия, сотрудничества с I 
родителями воспитанников. I 

В чем сущность данных принципов? I 
Принцип системности и целостности п р е д п о л а - 1 

гает. с одной стороны, то . что о б р а з о в а т е л ь н а я р а б о т а I 
с о д а р е н н ы м и д е т ь м и д о л ж н а с т р о и т ь с я с у ч е т о м с и с - 1 
т е м н о й с п е ц и ф и к и д е т с к о й о д а р е н н о с т и , к о н к р е т н о - 1 
го ее вида, что будет с п о с о б с т в о в а т ь р а з в и т и ю не т о л ь - | 
ко о т д е л ь н ы х качеств о д а р е н н ы х детей , н о и с и с т е м ы I 
о д а р е н н о с т и в ц е л о м , а также р а с ш и р и т в о з м о ж н о с т и -
ц е л е н а п р а в л е н н о г о в о з д е й с т в и я на саму эту с и с т е м у ; 
с другой стороны — д а н н ы й п р и н ц и п о з н а ч а е т и то, 
ч т о о д а р е н н о с т ь р е б е н к а р а з в и в а е т с я на ф о н е к о н к - ' 
р е т н о й л и ч н о с т и , «вписывается» в нее; о к а з ы в а я под- ^ 
д е р ж к у р е б е н к у в р а з в и т и и е г о с п о с о б н о с т е й и ода- \ 
р е н н о с т и , педагог ( р о д и т е л ь ) с о д е й с т в у е т и р а з в и т и ю ; 
л и ч н о с т и д о ш к о л ь н и к а в ц е л о м ( с а м о о ц е н к и , «Я-кон-1 
цепции» , с т а н о в л е н и ю ц е н н о с т н ы х о с н о в его в з а и м о - | 
о т н о ш е н и й с о к р у ж а ю щ и м и и др.) . I 

Принцип природосообразности о з н а ч а е т о т н о ш е - 1 
н и е к р е б е н к у как к ч а с т и п р и р о д ы , что п р е д п о л а г а е т I 
его о б р а з о в а н и е с у ч е т о м в о з р а с т н ы х и и н д и в и д у а л ь - ! 
н ы х п с и х о л о г и ч е с к и х о с о б е н н о с т е й ( с п о с о б н о с т е й , | 
и н т е р е с о в , о д а р е н н о с т и , пола, т е м п е р а м е н т а , ф и з и ч е с - 1 
ких, п с и х о ф и з и ч е с к и х к а ч е с т в ) . | 

; Р е а л и з а ц и я д а н н о г о п р и н ц и п а п р о я в л я е т с я и в уче-
те п е д а г о г о м с п е ц и ф и к и м о т и в а ц и и д е я т е л ь н о с т и до-
ш к о л ь н и к а , о с о б о й з н а ч и м о с т и и г р о в ы х м о т и в о в , по -
т р е б н о с т и в с а м о у т в е р ж д е н и и , в п р и н я т и и во в н и м а -

н и е п р и р а з в и т и и д е т с к о й о д а р е н н о с т и и ф о р м и р о в а -
н и и с п о с о б н о с т е й о с о б о й ч у т к о с т и д о ш к о л ь н и к о в к 
э м о ц и о н а л ь н о - о б р а з н ы м в о з д е й с т в и я м ( я р к о с т ь в о с -
п р и я т и я , о б р а з н о с т ь м ы ш л е н и я , б о г а т с т в о в о о б р а ж е -
ния и д р у г и х х а р а к т е р н ы х для д о ш к о л ь н и к а качеств) ; 
амплификация развития ( о б о г а щ е н и е ) п р е д п о л а -
гает о т н о ш е н и е к д о ш к о л ь н о м у д е т с т в у как с а м о ц е н -
н о м у п е р и о д у ж и з н и ч е л о в е к а . 

О п о р а на д а н н ы й п р и н ц и п о з н а ч а е т м а к с и м а л ь н у ю 
" р е а л и з а ц и ю в о з м о ж н о с т е й , с п о с о б н о с т е й д о ш к о л ь н и к а , 
: и х ч у в с т в и т е л ь н о с т ь ; их в ы я в л е н и е и ф о р м и р о в а н и е в 
' п р е и м у щ е с т в е н н о « с п е ц и ф и ч е с к и детских видах 
- деятельности» (А.В. З а п о р о ж е ц ) , прежде всего — в иг-
р о в о й . В игре, по м н е н и ю нашего великого соотечествен-
ника Л.С. Выготского, р е б е н о к всегда выше своего сред-
н е г о в о з р а с т а , выше с в о е г о п о в с е д н е в н о г о п о в е д е н и я ; 
он в игре как бы на голову выше самого себя. В игре, как 
в ведущей д е я т е л ь н о с т и , ф о р м и р у ю т с я о с н о в н ы е н о в о -
о б р а з о в а н и я д о ш к о л ь н и к а , с к л а д ы в а ю т с я п р е д п о с ы л к и 
к в о з н и к н о в е н и ю новой ведущей деятельности (А.Н. 
Л е о н т ь е в ) . И г н о р и р о в а н и е д а н н о г о п р и н ц и п а м о ж е т 
привести к в о з н и к н о в е н и ю у о д а р е н н ы х детей «смысло-
вого кризиса» (О.М. Д ь я ч е н к о ) , когда с п о с о б н о с т и ре -
бенка р е а л и з у ю т с я без о п о р ы на л и ч н о с т н ы е смыслы, 

•мотивы, значимые для самого дошкольника . В таких слу-
гчаях с п о с о б н о с т и , о д а р е н н о с т ь р е б е н к а могут быть на-
п р а в л е н ы на р е ш е н и е л ю б ы х , по их н р а в с т в е н н ы м ха-

р а к т е р и с т и к а м , задач (в т о м ч и с л е — м а н и п у л я т и в н ы х 
* по о т н о ш е н и ю к другим людям). Наличие такого кризиса 

негативно сказывается как на развитии способности , так 
^ и л и ч н о с т и ребенка с п р и з н а к а м и одаренности , его твор-
И е с т в е . П р и н ц и п п р и р о д о с о о б р а з н о с т и и а м п л и ф и к а ц и и 
[ имеет о с о б о е з н а ч е н и е в г у м а н и з а ц и и п е д а г о г и ч е с к о г о 
( п р о ц е с с а в д о ш к о л ь н о м у ч р е ж д е н и и . 
[ Принцип развития детского творчества, твор-
\ческого воображения на в с е х э т а п а х о б р а з о в а н и я 
( р е б е н к а я в л я е т с я з н а ч и м ы м как в о б у ч е н и и , т а к и в 
[ в о с п и т а н и и д о ш к о л ь н и к о в , о с о б е н н о и м е ю щ и х п р и -
з н а к и о д а р е н н о с т и . В а ж н о с т ь его о б у с л о в л е н а тем, что 
{ т в о р ч е с т в о — н а и б о л е е с о д е р ж а т е л ь н а я ф о р м а п с и -
х и ч е с к о й а к т и в н о с т и , к о т о р у ю все б о л ь ш е е ч и с л о спе-
ц и а л и с т о в (В.В. Давыдов, Д.Б. Б о г о я в л е н с к а я , Н.Н. Под-
: дьяков , В.Т. Кудрявцев и др . ) р а с с м а т р и в а ю т как у н и -
в е р с а л ь н у ю с п о с о б н о с т ь , о б е с п е ч и в а ю щ у ю у с п е ш н о е 
* в ы п о л н е н и е с а м ы х р а з н о о б р а з н ы х в и д о в д е я т е л ь н о с -
т и . Н е м а л о з н а ч и м о и то, что, как п о к а з ы в а ю т с п е ц и -
а л ь н ы е и с с л е д о в а н и я (Н.Н. П о д д ь я к о в и др.) , э м о ц и о -
н а л ь н а я н а с ы щ е н н о с т ь п р о ц е с с а д е т с к о г о т в о р ч е с т в а 
; ведет к и н т е н с и ф и к а ц и и р а з в и т и я н о в ы х м о т и в о в дея-
т е л ь н о с т и д о ш к о л ь н и к о в , ч т о в с в о ю о ч е р е д ь суще-
с т в е н н о п е р е с т р а и в а е т их м о т и в а ц и о н н о - э м о ц и о н а л ь -
| н у ю сферу, с п о с о б с т в у я ф о р м и р о в а н и ю э в р и с т и ч е с -
к о й структуры л и ч н о с т и д о ш к о л ь н и к а в целом . 
I Р е а л и з а ц и я д а н н о г о п р и н ц и п а п р е д п о л а г а е т о р и е н -
т а ц и ю о б р а з о в а т е л ь н о г о п р о ц е с с а на р а з в и т и е т в о р ч е -
I ства не только с т а р ш и х д о ш к о л ь н и к о в , а на всех этапах 

о б у ч е н и я д е т е й в д о ш к о л ь н о м у ч р е ж д е н и и . С е н з и т и в -
н о с т ь детей 3—5 лет к р а з в и т и ю к р е а т и в н о с т и создает 

; б л а г о п р и я т н ы е в о з м о ж н о с т и для его р е а л и з а ц и и . 

12 ЛР//Е Г А / 



В о п л о щ е н и е д а н н о г о п р и н ц и п а в в о с п и т а т е л ь н о - ! 
о б р а з о в а т е л ь н о м п р о ц е с с е о з н а ч а е т ш и р о к о е и с п о л ь - | 
з о в а н и е игры, с к а з к и как и с т о ч н и к а д е т с к о г о творче -1 
ства, д е т с к о г о э к с п е р и м е н т и р о в а н и я , м у з ы к а л ь н о г о и* 
и з о б р а з и т е л ь н о г о д е т с к о г о т в о р ч е с т в а . ; 

Принцип субъекшности предполагает гуманисти-
ческий тип в з а и м о о т н о ш е н и й участников образователь-^ 
ного процесса , в к о т о р о м р е б е н о к выступает как с у б ъ е к г 
с о б с т в е н н о й д е я т е л ь н о с т и . Д а н н ы й п р и н ц и п о з н а ч а е т 
н е п р е м е н н у ю н а п р а в л е н н о с т ь п е д а г о г и ч е с к о й деятель-
н о с т и на выявление , с о х р а н е н и е и р а з в и т и е и н д и в и д у -
а л ь н о с т и , с а м о б ы т н о с т и р е б е н к а ; учет э т и х качеств и 
и н д и в и д у а л ь н о г о опыта д о ш к о л ь н и к а в в о с п и т а т е л ь н о -
о б р а з о в а т е л ь н о м п р о ц е с с е : поддержку, с т и м у л и р о в а н и е 
п р о ц е с с о в с а м о р а з в и т и я и с а м о в о с п и т а н и я . 

П р е н е б р е ж е н и е э т и м п р и н ц и п о м не т о л ь к о с у щ е -
с т в е н н о с н и ж а е т э ф ф е к т и в н о с т ь в о с п и т а т е л ь н о - о б р а - ! 
з о в а т е л ь н о й р а б о т ы п е д а г о г а , н о и м о ж е т п р и в е с т и ) 
( п р и в о д и т ) к в о з н и к н о в е н и ю у о д а р е н н ы х и способ-^ 
н ы х д е т е й - к р и з и с а с у б ъ е к т н о с т и » (О.М. Д ь я ч е н к о ) , ! 
к о т о р ы й п о я в л я е т с я п р и н е в о з м о ж н о с т и быть с у б ъ е к - | 
т о м с о б с т в е н н о й д е я т е л ь н о с т и , в к о т о р о й р е б е н о к ! 
м о ж е т р е а л и з о в а т ь с в о й п о т е н ц и а л , с п о с о б н о с т и . Как | 
п о к а з ы в а ю т с п е ц и а л ь н ы е и с с л е д о в а н и я , з а т р у д н е н и я ! 
в п р е о д о л е н и и т а к о г о к р и з и с а могут п р и в е с т и л и б о к | 
п р е в р а щ е н и ю д о ш к о л ь н и к а в о б ъ е к т о ж и д а н и й и при-1 
т я з а н и й в з р о с л ы х ( м а н и п у л я ц и и по о т н о ш е н и ю к ода-1 
р е н н ы м детям) , л и б о к ч а с т и ч н о й у т р а т е в ы с о к о г о у р о в - | 
ня р а з в и т и я в с и л у н е в о з м о ж н о с т и п р е д ъ я в и т ь себя? 
о к р у ж а ю щ и м и п о л у ч и т ь н е о б х о д и м у ю поддержку. 

Д а н н ы й п р и н ц и п т е с н о в з а и м о с в я з а н с принципом\ 
гармонического сочетания развития ребенка (под 
влиянием целенаправленных воздействий взрослых) 
и саморазвития с созданием соответствующих пси-
холого-педагогических и организационных условий для: 
них. П о с л е д н и й п р е д п о л а г а е т в н и м а н и е п е д а г о г а не ' 
т о л ь к о к д е т с к о й с а м о с т о я т е л ь н о й д е я т е л ь н о с т и , орга-
н и з о в а н н о й им, о с у щ е с т в л я е м о й под его н е п о с р е д -
с т в е н н ы м р у к о в о д с т в о м , — з а н я т и я , у т р е н н я я г и м н а с -
тика и др., н о и к д е я т е л ь н о с т и с в о и х в о с п и т а н н и к о в в̂  
с о т р у д н и ч е с т в е и с о т в о р ч е с т в е со в з р о с л ы м , а также к 
с а м о с т о я т е л ь н о й , в к о т о р о й о с у щ е с т в л я е т с я с а м о р а з -
в и т и е р е б е н к а , о с о з н а н и е им себя с у б ъ е к т о м деятель-
ности , что так з н а ч и м о для л и ч н о с т н о г о р а з в и т и я : со-
з д а н и е б л а г о п р и я т н ы х у с л о в и й для к а ж д о г о из э п а -
в и д о в д е я т е л ь н о с т и ; с о з д а н и е р а з в и в а ю щ е й с р е д ы ; 
п р е д о с т а в л е н и е д е т я м в о з м о ж н о с т и «свободы в ы б о р а > 
д е я т е л ь н о с т и по с о б с т в е н н о й и н и ц и а т и в е , п р е д м е т о в ' 
р а з в и в а ю щ е й с р е д ы . 

М н о г о о б р а з и е д е т с к и х и н т е р е с о в , и н д и в и д у а л ь н о е - , 
ти , р а з н о о б р а з и е с п о с о б н о с т е й , о д а р е н н о с т и д о - ; 
школьников , ф о р м их п р о я в л е н и я п р е д п о л а г а ю т при? 
р е а л и з а ц и и д а н н о г о п р и н ц и п а а д е к в а т н о е м н о г о о б р а - * 
зие р а з в и в а ю щ е й с р е д ы , п о з в о л я ю щ е й и н д и в и д у п р о -
я в и т ь и р а з в и т ь с в о ю о д а р е н н о с т ь , с п о с о б н о с т и . По-
сильное соучастие в с о з д а н и и р а з в и в а ю щ е й среды при-1 
н и м а ю т р о д и т е л и в о с п и т а н н и к о в д е т с к о г о сада, с а м и 
д о ш к о л ь н и к и . Д а н н ы й п р и н ц и п п о з в о л я е т у с т а н о в и 1ь 
г а р м о н и ч е с к о е с о о т н о ш е н и е м е ж д у п р о ц е с с а м и 
р а з в и т и я , д е т е р м и н и р о в а н н о г о ц е л е н а п р а в л е н н ы м и , 
д е й с т в и я м и в з р о с л о г о и п р о ц е с с а м и с а м о р а з в и т и я / 
о б у с л о в л е н н ы м и с о б с т в е н н о й а к т и в н о с т ь ю р е б е н к а 

| Принцип культур о со образности п р е д п о л а г а е т 
1 о п о р у в о б р а з о в а н и и д е т е й с п р и з н а к а м и о д а р е н н о с -
! ти на у н и в е р с а л ь н ы е и н а ц и о н а л ь н ы е культурные цен-
1 н о с т и , в в о с п и т а т е л ь н о м п р о ц е с с е - п р е ж д е всего на 
| н а ц и о н а л ь н ы е т р а д и ц и и н а р о д а , е го культуру (в т о м 
I ч и с л е — п с и х о л о г и ч е с к у ю ) . 
I Д а н н ы й п р и н ц и п о р и е н т и р у е т в о с п и т а т е л я на от -
I н о ш е н и е к детству как к культурному ф е н о м е н у ; к дет-
] скому саду как к ц е л о с т н о м у к у л ь т у р н о - о б р а з о в а т е л ь -
; н о м у п р о с т р а н с т в у , где в о с с о з д а ю т с я к у л ь т у р н ы е об -
" р а з ы ж и з н и детей и в з р о с л ы х , п р о и с х о д я т культурные 
, с о б ы т и я , о с у щ е с т в л я ю т с я т в о р е н и я культуры и п р и о б -

щ е н и е человека к культуре, в т о м ч и с л е — к п с и х о л о -
г и ч е с к о й . 

Принцип оптимального профессионального 
: педагогического взаимодействия п р о я в л я е т с я в 
\ п р и н я т и и о д а р е н н о г о , « н е с т а н д а р т н о г о » р е б е н к а , п р о -
I я в л е н и и з а и н т е р е с о в а н н о с т и в р а с к р ы т и и в н у т р е н -
! н е г о п о т е н ц и а л а с в о и х в о с п и т а н н и к о в и их р а з в и -
I т и и , в с о з д а н и и б л а г о п р и я т н ы х у с л о в и й для э т о г о и 
1 п р е ж д е в с е г о - б л а г о п р и я т н о г о п с и х о л о г и ч е с к о г о 
| к л и м а т а , « в д о х н о в л я ю щ е й а т м о с ф е р ы » в г р у п п е д е т с -
I кого сада для э м о ц и о н а л ь н о г о самочувствия , что обес -
| п е ч и в а е т п с и х о л о г и ч е с к о е з д о р о в ь е д е т е й (в том чис -
| ле о д а р е н н ы х ) . 
\ Д а н н ы й п р и н ц и п п р е д у с м а т р и в а е т также в з а и м о п о -
I н и м а н и е п е д а г о г а и р о д и т е л е й , с о г л а с о в а н н о с т ь д е й -
I ствий , их с о т р у д н и ч е с т в о в р а з в и т и и к а ч е с т в о д а р е н -
; ности у дошкольника , с о з д а н и и б л а г о п р и я т н ы х условий 
I для ЭТОГО; п р е в а л и р о в а н и е д и а д н о г о о б щ е н и я , п а р т н е р -

ских о т н о ш е н и й , п р о я в л е н и е уважения к ребенку и ро -
' дителям, п р о ф е с с и о н а л ь н о й к о м п е т е н т н о с т и , г о т о в н о -
г сти и с п о с о б н о с т и оказать в п р о ц е с с е в з а и м о д е й с т в и я 
; поддержку и п о м о щ ь ( р е б е н к у и р о д и т е л я м ) . 

З н а ч и м о й х а р а к т е р и с т и к о й п р и н ц и п о в л и ч н о с т н о 
о р и е н т и р о в а н н о й п е д а г о г и к и ( н а н е е о п и р а ю т с я и 
П51 эры) является то, что о н и не п р е д п и с ы в а ю т , не дик-
I \ ю т и не указывают, а п р е д л а г а ю т в о з м о ж н ы е в а р и а н -

' ты д е й с т в и я , в ы с т у п а ю т о р и е н т и р а м и п р и о п р е д е л е -
I п и и п е д а г о г о м с т р а т е г и и с в о е й т в о р ч е с к о й п е д а г о г и -

ч е с к о й д е я т е л ь н о с т и . П о л а г а е м с я на т а к о е в о с п р и я -
ш е п р е д л о ж е н н ы х в ы ш е п р и н ц и п о в п р и п о с т р о е н и и 
п р о ф е с с и о н а л ь н о й д е я т е л ь н о с т и в с ф е р е о б р а з о в а н и я 

- д о ш к о л ь н и к о в с п р и з н а к а м и о д а р е н н о с т и . 
•и« \ л и н е а л 

^ ч Н П К Ы 1 И и > П Ы ^ О В Ш 1ЫЮЙ 

] •1\ |.:-1Ь ! : Ы ; п п р , п п о а н 

ь $ 
I В КАЧЕСТВЕ о с н о в н о г о м е х а н и з м а в ы с т у п а е т ф у н к -
, ц и о н и р о в а н и е в о с п и т а т е л ь н о - о б р а з о в а т е л ь н о й с и с т е -
" мы д о ш к о л ь н о г о у ч р е ж д е н и я , в р а м к а х к о т о р о й п р о -

е к т и р у ю т с я и с о з д а ю т с я б л а г о п р и я т н ы е у с л о в и я для 
в ы я в л е н и я и р а з в и т и я п р и р о д н ы х д а р о в а н и й его вос-
п и т а н н и к о в , с т а н о в л е н и я т в о р ч е с к о й л и ч н о с т и . Эта 
система д о л ж н а быть г у м а н и с т и ч е с к о й ; з н а ч и м а я для 

^ н е е х а р а к т е р и с т и к а - б л а г о п р и я т н ы й п с и х о л о г и ч е с -
кий к л и м а т как в с и с т е м е ц е л о й ( п е д а г о г и ч е с к и й кол-
л е к т и в ) , так и в о т д е л ь н ы х ее п о д с и с т е м а х ( к о н к р е т -
ных д о ш к о л ь н ы х группах , студиях, кружках и т. д.). Рас-
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крытие индивидуальности ребенка, его способностей, 
качеств одаренности, реализация творческих возмож-
ностей во многом зависят от того, насколько теплой, 
«эмоционально комфортной», творческой является 
преобладающая атмосфера в данной системе. Значи-
мо наличие позитивных ценностей, ценностно-ориен-
тационного единства педагогов во взглядах на разви-
тие детской одаренности, формирование творческих 
основ личности воспитанников. 

Важным признаком воспитательно-образова-
тельной системы, способной стать механизмом 
развития способностей и одаренности дошколь-
ника, его творчества, является педагогически це-
лесообразная организация внутренней среды до-
школьного учреждения, как предметно-эстетичес-
кой, пространственной, так и духовной, использо-
вание воспитательно-образовательных возможностей 
внешней (природной, социальной и др.) среды; важ % 

но, чтобы эта среда была развивающей, много 
функциональной, позволяла бы выявить многообразие 
детских задатков, интересов и развить их. 

Успех педагогического процесса в значительной 
степени определяется воспитателем, его гума-! 
нистической направленностью на детей, спо-
собностью адекватно воспринять ребенка с признака-* 
ми одаренности; собственной креативностью педаго-| 
га, его готовностью к реализации таких профессио-1 
нально-педагогических функций, как развивающая, 
стимулирующая (детскую активность, творчество), ди-
агностическая, коррекционная, обучающая и воспи-
тывающая, сотрудничества с родителями, профессио-
нального самосовершенствования. Значима, безуслов-
но, и профессиональная компетентность воспитате-
ля, педагогического коллектива, владение психологи-
ческой культурой (обязательно и в области психоло-
гии одаренного ребенка, дифференциальной психо-
логии). Педагогу важно опереться на существенные для 
ребенка механизмы деятельности. 

У дошкольника развитие способностей в значитель-
ной степени определяется уровнем развития нагляд-
ных форм опосредования. Значимым механизмом раз-
вития способностей и одаренности детей является I 
мотивация. Важно включение дошкольников в раз- ' 
личные виды деятельности (игровая, изобразительная, ] 
музыкальная, детское экспериментирование и др.), где | 
бы ребенок мог быть субъектом, в процессе которой" 
он сам и во взаимодействии с другими людьми (деть- ] 
ми, взрослыми) мог бы осмыслить решаемые задачи,] 
найти их место в собственной жизни и системе взаи-1 
моотношения с окружающими. При этом необходим! 
учет и амплификации, предполагающей активное раз-^ 
витие ребенка в типичных, характерных для его возра-1 
ста видах деятельности. | 

Особо важным механизмом педагогического] 
процесса с одаренными дошкольниками является | 
механизм творчества. Включая воспитанников в! 
творческий процесс, педагог создает им благоприят-| 
ные возможности не только познать окружающий мир, 
но и раскрыть каждому свое «Я», свою индивидуаль-
ность, самореализоваться. 

В числе механизмов развития способностей и ода-
ренности — индивидуализация и дифференциация 
обучения; вариативность воздействий, обусловленная 
уровнем развития способностей, их модальностью, 

'неравномерностью их развития, степенью интенсив-
| ности их проявления. 
I Тесно связана с этими механизмами педагогичес-

кая поддержка ребенка — обобщенный проект вос-
питательно-образовательной деятельности, открыва-
ющий простор педагогической инициативе. В данной, 
мягкой педагогической технологии, отсутствует опи-
сание конкретных необходимых действий, поскольку 
они конструируются педагогом самостоятельно. Ос-
новным же предметом педагогической поддержки 
выступают субъектность («самость», самостоятель-
ность) и индивидуальность воспитанников. Дош-
кольное детство — период, когда растущий человек 

I особенно нуждается в педагогической поддержке, без 
* которой его «крылья» могут и не раскрыться; задатки 

— не реализоваться в способности. Формы и методы 
педагогической поддержки способных и одаренных 
дошкольников многообразны. Их выбор, адекватность 

' определяются как особенностями образа способного 
(одаренного) ребенка, так и педагога, ситуацией, воз-

<растом субъектов воспитательно-образовательного 
: процесса и другими факторами. 

В педагогическом процессе с одаренными и 
; способными дошкольниками используются средства, 
обеспечивающие прежде всего общую педагогичес-
кую поддержку всех детей, направленную на созда-
ние позитивного эмоционального фона их деятель-
ности (доброжелательности, взаимоотношения и т. п.). 
Важную роль играют и средства педагогической под-
держки, предполагающие индивидуально-лично-
стную поддержку, выявление проблем воспитанни-
ков, отслеживание процесса развития их способнос-
тей, одаренности, личности в целом. Особая роль в 
поддержке принадлежит ситуациям успеха, созданию 
условий для самореализации личности, повышению 
статуса ребенка, значимости его личных «вкладов» в 
решение общих задач. 

Психологической базой педагогической поддерж-
ки служат активно взаимосвязанные процессы «про-

должения себя в другом», развития свойств личности 
! как «значимого другого» и создания внутренних усло-
| вий для саморазвития. 
\ Эффективность воспитания и обучения дошкольни-
к о в с признаками одаренности в немалой степени 
] определяется и гармоничностью сочетания личных 
] воздействий педагога и опосредованных средств че-
| рез родителей и сверстников. 

I I ^ ш > ж ч ш п ; п е д а г о г и ч е с к о й р а б о т ы 
; | и о р и в и т ш о с п о с о б н о с т е й 

I I ОДАРЕННОСТИ ДОШКОЛЬНИКОВ 

В ОСНОВЕ педагогического процесса, направлен-
ного на развитие способностей воспитанников до-
школьного учреждения, — универсальные (общечело-
веческие) и национальные ценности, в процессе твор-
ческого приобщения к которым происходит обогаще-
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ние внутреннего мира ребенка, повышается его ком-
петентность, развиваются способности и одаренность, 
креативность дошкольника. 

Воспитательно-образовательная работа по раз-
витию детской одаренности в дошкольном учрежде-
нии включает в себя прежде всего диагностическую 
деятельность, точнее - диагностико-дифференциаль-
ную, нацеленную на обнаружение, идентификацию де-
тей с признаками одаренности в конкретной сфере 

Разрабатывая содержание образования для таких де-
тей, обычно учитывают прежде всего и в наибольшей 
степени модальность выявленной способности, одарен-
ности (музыкальная, интеллектуальная, психомоторная 
и т. п.), что можно расценивать как проявление узкого 
прагматического подхода к проблеме образования ода-
ренных дошкольников. Представляется важным при 
определении содержания образования детей с при-
знаками одаренности принимать во внимание не 
только специфичность конкретного дара, способ-
ности, но и общие для всех видов одаренности ком-
поненты, такие, как, например, «творческость» (креа-
тивность), усиленная мотивация, интеллект (выше 
среднего) (по Дж. Рензули). Педагогические и психоло-
го-педагогические воздействия, нацеленные на разви-
тие этих блоков одаренности (особенно первых), име-
ют чрезвычайно важную роль для развития личности 
способного, одаренного ребенка в целом. 

Содержание образования для детей с признаками 
одаренности должно предусматривать и удовлетворе-
ние их потребности в новой информации, формиро-
вание знаний не только стабильных, завершенных, но 
и неопределенных, гипотетических знаний, выступаю-
щих в форме догадок, предложений, вопросов. Такие, 
развивающиеся знания являются мощным стимулом 
познавательной активности ребенка. Важно, чтобы со-
держание образования для данной категории детей1 

предусматривало развитие самостоятельности, ини-^ 
циативности, формирование позитивности образа «Я»[ 
ребенка, развитие его самосознания в целом. При-^ 
общение к психологической культуре, облегчаю ? 
щей социальную адаптацию ребенка, процесс само-1 
познания, повышающей возможности реализации спо-
собным (одаренным) дошкольникам своих притязаний, 
задатков в группе сверстников, - также значимая со-
ставляющая содержания образования детей с призна-
ками одаренности. 

Содержание образования должно учитывать и сензи-
тивность, предрасположенность детей дошкольного 
возраста к развитию ряда способностей, прежде всего 
художественных (музыкальных, изобразительных и др.). 
Многообразие, разновидность способностей и одарен-
ности, проявляемых в дошкольном детстве, предпола-
гают включение в содержание образования и программ-
ного материала, обусловленного спецификой конкрет-
ного вида детской одаренности, ее структурой. 

При разработке программ и организации вос-
питательно-образовательного процесса с дошкольни-
ками, обладающими признаками одаренности, важен 
учет действия закона лево-правополушарной волны, 
широкое использование интегрированных комплекс-
ных занятий (как, впрочем, и при обучении детей, не л 

проявляющих признаков одаренности). Опора на 
«единство аффекта и интеллекта» (Л.С. Выготский) 
в образовательном процессе дошкольников приобре-
тает особое значение. 

Содержание воспитательно-образовательной ра-
боты с детьми, имеющими признаки одаренности, 
должно предусматривать насыщение жизни дошколь-
ников в детском саду эмоциями радости (чему могут 

1 способствовать праздники, развлечения). 
| Поскольку дошкольное детство - период, когда 
8 интересы, склонности, задатки, как правило, только 

начинают проявляться (причем не одновременно), 
дети различаются по степени сформированности ода-
ренности (наряду с актуальной одаренностью в до-
школьной группе могут быть и дети с потенциальной 
одаренностью), представляется целесообразным 

| <поле» воздействий, нацеленных на развитие способ-
. ностей, одаренности, не ограничивать лишь детьми, 
, уже проявившими признаки одаренности, а по возмож-
I ности оставлять его более широким. 
^ Что касается стратегии обучения, то в работе с ода-

ренными школьниками используют ускорение, углуб-
I ление, обогащение, проблематизацию. В последние годы 
' приобретает популярность новый, более сложный, но 

вместе с тем перспективный подход к программирова-
нию обучения - «подход с различными уровнями» (ЮЗ). 
Данной стратегией предлагается четыре уровня услуг, цель 
которых - найти соответствующий образовательный 
уровень любого учащегося (студента) и оказание ему 
соответствующей данному уровню помощи. Полагаем, 
такой подход (в адаптированном варианте) наряду со 

? стратегией обогащения наиболее адекватен для обуче-
I ния дошкольников с признаками одаренности. 
| Критерии и показатели эффективности воспи-
I тательно-образовательного процесса с одаренны-
| ми детьми: 
I • повышение уровня развития общих способнос-
| тей и способностей к определенным видам деятель-
юности воспитанников дошкольного учреждения; 

• увеличение числа детей, проявивших способнос-
ти и признаки одаренности; 

• повышение интереса детей к творчеству; воз-
растание «аппетита» к самостоятельной, твор-
ческой деятельности, увеличение числа дошкольни-
ков с мотивацией непрерывного творчества; 

• возрастание возможностей дошкольников к са-
моразвитию творческого потенциала, к творческой 
самореализации в «специфически детских» видах дея-
тельности; 

• осознанное позитивное отношение к ценностям 
культуры (физической, духовной, музыкальной, психо-
логической и др.), принятие их; 

т позитивная «Я-концепция» воспитанников до-
школьного учреждения; 

] • сотрудничество педагога с родителями одарен-
| ных детей, возникновение «мы-сопереживания» в сфе-
| ре развития и обучения своих воспитанников; 

• профессиональный рост педагога; повышение 
гудовлетворенности педагогическим трудом; чувство 
| выполненного профессионального долга - сформиро-
* ванность начал творческой личности воспитанников. 

ПРЩСЦГ 


