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Навуковыя публкаиьн 

ОСОБЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ПОТРЕБНОСТИ 
ДЕТЕЙ С НАРУШЕНИЕМ СЛУХА В ОБЛАСТИ 

СЛУХОРЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ И ИХ УЧЁТ 
В ПРОЦЕССЕ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ 

С. Н. ФЕКЛ ИСТОВА, 
доцент кафедры коррекционно-развивающих технологий 

Института инклюзивного образования БГПУ им. Максима Танка, 
кандидат педагогических наук, доцент 

Одним из ключевых ориентиров ор-
ганизации образования детей с 
особенностями психофизическо-

го развития (далее — ОПФР) на совре-
менном этапе выступают особые образо-
вательные потребности. По определению 
В. И. Лубовского, под особыми образова-
тельными потребностями понимают «по-
требности в условиях, необходимых для 
оптимальной реализации актуальных и 
потенциальных возможностей (когнитив-
ных, энергетических, эмоционально-воле-
вых, включая мотивационные), которые 
может проявить ребёнок с недостатками 
развития в процессе обучения» [3]. Осо-
бые образовательные потребности детей с 
ОПФР обусловлены структурой наруше-
ния и, следовательно, модально-неспеци-
фическими и модально-специфическими 
закономерностями развития психики де-
тей определённой нозологической группы. 
В соответствии с этим можно говорить о 
группах образовательных потребностей, 
характерных для всех детей с ОПФР или 
определённой категории детей. В настоя-
щей статье мы остановимся на характери-
стике особых образовательных потребно-
стей детей с нарушением слуха в области 
слухоречевого развития, выступающего 
ведущим фактором их образовательной и 
социальной интеграции. 

Следует отметить, что современный 
этап характеризуется возросшим потен-
циалом развития слухового восприятия 
и устной речи детей с нарушением слу-

ха. Благодаря внедрению ранней диагно-
стики нарушений слуха и раннего слу-
хопротезирования, использованию высо-
котехнологичных средств компенсации 
потерь слуха, развитию системы ранней 
комплексной помощи стало возможным 
достижение ребёнком с нарушением слу-
ха более высокого уровня слухоречевого 
развития, а в отдельных случаях — вы-
ход на путь развития речи, приближён-
ный к естественному [2; 4]. 

Однако необходимо учитывать, что 
только медико-технических мер недоста-
точно для оптимального (а особенно — 
спонтанного) слухоречевого развития ре-
бёнка с нарушением слуха. Современные 
средства слухопротезирования способны 
обеспечить достаточно высокий уровень 
развития физического слуха («я слышу») 
при условиях адекватного подбора, соот-
ветствующей настройки и правильной экс-
плуатации. Но даже самые современные 
из этих средств не обеспечивают 100%-й 
компенсации потери слуха. Это означает, 
что область слухового восприятия ребёнка 
будет в той или иной мере уже, чем у слы-
шащих, и часть звукового спектра будет 
выпадать или восприниматься искажённо. 

Процесс ф о р м и р о в а н и я и разви-
тия речи основан на смысловом воспри-
ятии, развитии функционального слу-
ха («я слышу и понимаю значение»). 
В связи с этим особую значимость приоб-
ретает педагогическая работа, направлен-
ная на формирование и развитие у неслы-
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шащих и слабослышащих детей умений 
использовать свои слуховые возможно-
сти для овладения словесной речью. Это 
становится возможным при условии точ-
ного определения особых образователь-
ных потребностей ребёнка с нарушени-
ем слуха, их учёте и обеспечении соответ-
ствующих образовательных условий. 

Характеризуя общие особые образова-
тельные потребности детей с нарушением 
слуха в области слухоречевого развития, 
мы руководствовались двумя основными 
критериями: 

• психологической структурой нару-
шения при слуховой депривации, позволя-
ющей установить «дефициты» развития 
ребёнка и определить потенциальные воз-
можности; 

• структурой речевой деятельности, 
учёт которой позволил нам выделить ос-
новные компоненты при характеристи-
ке особых образовательных потребностей. 

Слухоречевое развитие детей с нару-
шением слуха, как известно, характери-
зуется широким своеобразием. В связи с 
этим целесообразно выделять особые об-
разовательные потребности, общие для 
всех детей с нарушением слуха и специ-
фичные для каждого ребёнка. 

К общим образовательным потребностям 
детей с нарушением слуха мы относим: 

1) потребность в развитии мотивации 
к овладению словесной речью как сред-
ством общения и познания окружающего 
мира, обогащения социального опыта; 

2) потребность в максимально возмож-
ной компенсации нарушения слуха соот-
ветствующим средством слухопротезиро-
вания (слуховым аппаратом или кохлеар-
ным имплантом); 

3) потребность в создании адекватных 
акустических условий в образовательном 
процессе, обеспечивающих максимально 
возможное точное восприятие звуковой 
информации; 

4) потребность в развитии функцио-
нального слуха как базы для овладения ре-
чью и аппарата контроля за её качеством; 

5) потребность в развитии слухорече-
вой памяти; 

6) потребность в создании условий для 
формирования понимания обращённой 
речи; 

7) потребность в помощи педагога при 
осмыслении содержания изучаемого мате-
риала и понимании контекста; 

8) потребность в организации целена-
правленной работы по преодолению спе-
цифики в овладении лексико-грамматиче-
скими средствами; 

9) потребность в выборе педагогом 
адекватного пути развития произноси-
тельной стороны устной речи; 

10) потребность в обеспечении речевой 
среды; 

11) потребность в модификации педа-
гогами речевого материала с учётом акту-
ального и потенциального уровней разви-
тия ребёнка; 

12) потребность в использовании в про-
цессе коррекционной работы наглядных 
опор разной степени сложности. 

Указанные особые образовательные 
потребности нуждаются в конкретизации 
с учётом специфики слухоречевого раз-
вития конкретного ребёнка. Именно ин-
дивидуальные особые образовательные 
потребности являются основой для пла-
нирования и решения практических во-
просов коррекционной работы. Приве-
дём несколько примеров такой конкре-
тизации. 

Для неслышащих и слабослышащих 
детей одной из приоритетных является 
потребность в организации адекватных 
акустических условий, которые обеспе-
чиваются: 

• расстоянием до педагога в процессе 
занятий; 

• местоположением педагога с учётом 
варианта слухопротезирования (направ-
ленность звука); 

• особенностями речи педагога (внят-
ность, скорость); 

• режимами использования средств 
слухопротезирования («дом — улица»); 

• силой звуковой нагрузки; 
• учётом возможностей возникновения 

реверберации; 
• степенью фонового шума и др. 
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Уточнение вышеназванной потребно-
сти можно производить с учётом этих па-
раметров. 

Пример 1. Большая часть детей, ис-
пользующих кохлеарный имплант, в на-
шей республике имплантированы моноу-
рально (односторонне), что обусловливает 
специфические особенности восприятия 
звуковой информации . Если источник 
звука находится не со стороны проопе-
рированного уха, возникает так называ-
емый эффект тени головы: звуковая вол-
на многократно отражается от различных 
поверхностей (огибает голову, достигает 

Как следствие, у ребёнка возникает по-
требность в том, чтобы на начальном этапе 
с ним общались преимущественно со сторо-
ны имплантированного уха. Только в этом 
случае слуховое представление будет адек-
ватным, точным, дифференцированным. 
Иначе у ребёнка при восприятии происхо-
дит смешение сходных по звучанию рече-
вых единиц («картина» — «корзина»; «три 
ветки» — «креветки»), что будет влиять и 
на собственно речевое развитие. Поэтому 
важно тщательное планирование располо-
жения рабочего места ребёнка в учрежде-
нии образования и соблюдение педагогами 
своего местоположения при предъявлении 
учебной информации и организации по-
вседневной коммуникации. Поскольку слу-
хоречевое развитие осуществляется в тече-
ние всего дня, следует дать чёткие реко-
мендации родителям, включающие пра-
вила организации общения с ребёнком. 

определённого препятствия (стена, шкаф 
и др.) и только затем попадает в микро-
фон кохлеарного импланта . Образует-
ся так называемая звуковая тень (рис. 
1). Сила и качество звука заметно сни-
жаются, что ухудшает качество воспри-
ятия звукового материала ребёнком. На 
начальных этапах коррекционной рабо-
ты этот фактор имеет особое значение из-
за отсутствия у ребёнка сформированной 
базы слуховых образов и необходимости 
обеспечения максимальной точности вос-
приятия (как ведущего фактора эффек-
тивности речевого развития). 

В процессе целенаправленной работы 
у ребёнка постепенно формируется уме-
ние адекватно воспринимать звуковую 
информацию при любом расположении 
источника, умение достраивать неполно 
воспринятую информацию с учётом кон-
кретной ситуации. Таким образом, не-
обходимости в организации указанного 
выше условия через некоторое время не 
будет. 

Пример 2. «Эффект тени головы» обу-
словливает т а к ж е потребность ребёнка 
в овладении умением локализовать звук 
в пространстве. Проиллюстрируем воз-
можности учёта указанной потребности 
ребёнка с нарушением слуха в образо-
вательном процессе, используя логику 
и з л о ж е н и я по схеме «дефицит — осо-
бая образовательная потребность — при-
мерные задачи коррекционной работы» 
(табл. 1). 

источник 
звука ytva 

'ф 
звуковая 

Рисунок 1 — «Эффект тени головы» 
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Таблица 1 — Учёт «эффекта тени головы» в процессе коррекционной работы 

Дефицит Особая образовательная 
потребность 

Примерные задачи 
коррекционной работы 

Моноуральное 
(одностороннее 
восприятие) — 
«эффект тени 
головы» 

Потребность в овладе-
нии умением локализо-
вать звук в простран-
стве 

• сформировать у ребёнка точные, дифференци-
рованные слуховые образы неречевых звуков... 
(,указать); 
• сформировать умение воспринимать и разли-
чать слова (указать, какие именно по структу-
ре, частотному диапазону или другим призна-
кам) слухо-зрительно и на слух при выборе из... 
(указать количество)-, 
• сформировать умение определять направление 
источника звука; 
• развивать умение дифференцировать звуковой 
материал в разных акустических условиях 

Из представленных в таблице данных 
видно, что решение задачи формирования 
умения локализовать звук в пространстве 
предусматривает не только определение 
направления звучания (слева, справа, впе-
реди, сзади). Для того чтобы точно опре-
делить местоположение источника звуча-
ния, ребёнок должен прежде всего опоз-
нать этот звук и только потом определить 
его локализацию. Особенно это важно в 
ситуации повседневной жизнедеятельно-
сти, в условиях многозвучия. Предста-
вим такую ситуацию: услышав лай соба-
ки, ребёнок оборачивается и видит собаку 
и кошку. Только точно зная, что это был 
лай собаки, он может определить распо-
ложение источника звука. Поэтому одна 
из первых задач, которые должен решать 
педагог для удовлетворения указанной об-
разовательной потребности, — это фор-
мирование точных, дифференцированных 
слуховых образов и представлений. Фор-
мирование умений собственно локализа-
ции звуков осуществляется позже. 

Пример 3. Актуальность при определе-
нии акустических условий приобретает во-
прос о выявлении и учёте оптимального 
расстояния для восприятия речи, особен-
но в условиях интегрированного обуче-
ния и воспитания. Так, для детей с кохле-
арными имплантами и слабослышащих с 
I и II степенями тугоухости, использую-
щих слуховой апарат (дети, нарушение 
слуха которых часто считают хорошо ком-
пенсированным), характерно нарушение 
восприятия шёпотной речи и плохо слыши-

мых звуков (свистящие, шипящие , глу-
хие согласные) на расстоянии более 2 м. 
Соответственно, слуховые образы воспри-
нимаемых слов могут быть искажёнными 
(«шака» вместо «шапка» и т. п.). Возника-
ющие слуховые ошибки ведут к усвоению 
детьми неправильного контура слов, влия-
ют на понимание содержания любого учеб-
ного текста, отражаются в письменной ре-
чи. В связи с этим у детей возникают по-
требности в определённом расположении 
рабочего места, соблюдении расстояния до 
педагога, в некоторых случаях — потреб-
ность в усилении слухо-зрительного компо-
нента при восприятии речи. 

Пример 4. Потребность ребёнка с на-
рушением слуха в учёте силы фонового 
шума обусловлена необходимостью овла-
дения максимально точными и диффе-
ренцированными слуховыми образами и 
слуховыми представлениями. Это не оз-
начает, что коррекционную работу следу-
ет всегда проводить в шумоизолирован-
ных условиях (ранее это требование было 
одним из основных). Однако способность 
дифференцировать речь на фоне помех 
следует формировать только после того, 
как создана определённая база слуховых 
представлений, позволяющая ребёнку до-
страивать неполно или неточно восприня-
тые речевые единицы с учётом ситуации 
общения. На начальных этапах коррекци-
онной работы уровень шума должен быть 
минимальным. Характер шумовых по-
мех (шуршание пакета, шум включённо-
го чайника и т. д.) варьируется. 
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Можно привести следующие примеры 
конкретизации потребности ребёнка с на-
рушением слуха в адекватных акустиче-
ских условиях: 

• потребность в организации общения 
со стороны имплантированного уха; 

• потребность в соблюдении опреде-
лённого расстояния при первичном вос-
приятии речевого материала и проведе-
нии контрольных мероприятий; 

• потребность в снижении фонового 
шума в процессе восприятия речи (на на-
чальных этапах коррекционной работы); 

• потребность в овладении умением 
дифференцировать речь на фоне помех; 

• потребность в усилении слухо-зри-
тельного компонента при восприятии ре-
чи нескольких собеседников; 

• потребность в овладении умением 
определять направление источника звука; 

• потребность в овладении умением 
локализовать источник звука; 

• потребность в исключении уровня 
шёпотной речи в процессе общения. 

Потребность в развитии слухорече-
вой памяти (интегративного процесса, 
выражающегося в сохранении и воспро-
изведении воспринятого на слух речевого 
материала) связана с её влиянием на ре-
зультативность развития речи ребёнка со 
слуховой депривацией. Низкий объём за-
поминания при восприятии на слух, бы-
строе забывание речевой информации и 
обусловленные этим ошибки при последу-
ющем воспроизведении снижают эффек-
тивность коррекционной работы и обуче-
ния ребёнка в целом. Конкретизация осу-
ществляется в следующих формулировках: 

• потребность в расширении объёма 
запоминаемого речевого материала; 

• потребность в использовании на-
глядных опор для улучшения качества 
запоминания; 

• потребность в многократном повто-
рении речевого материала; 

• потребность в смысловой группиров-
ке слов, предлагаемых для запоминания, 
и т. д. 

Одной из важных образовательных по-
требностей ребёнка с нарушением слу-
ха выступает потребность в развитии 
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функциональных слуховых возможно-
стей. В контексте решения задачи разви-
тия функционального слуха необходимо 
дифференцировать такие понятия, как фи-
зическое восприятие и смысловое воспри-
ятие: их различие определяется степенью 
понимания ребёнком смысла воспринято-
го. В первом случае речь идёт лишь о слу-
ховой дифференциации звуковой инфор-
мации без определения смысла (так же, 
как и слышащие люди способны воспри-
нимать речь носителей языка, который 
они не знают, но при этом не понимают, о 
чём говорит собеседник). Во втором случае 
подразумевается осмысление значения вос-
принимаемой звуковой информации с учё-
том имеющегося речевого опыта. Поэто-
му надо учитывать, что сформированная у 
ребёнка с нарушением слуха способность 
восприятия и различения на слух (и да-
же повторения вслед за взрослым речевых 
единиц) не всегда означает понимание вос-
принятой информации. Такое рассогласо-
вание особенно часто можно наблюдать у 
детей с кохлеарным имплантом: происхо-
дит достаточно быстрое развитие слуховой 
чувствительности, обеспечивающей воз-
можность точно дифференцировать инфор-
мацию на слух, однако связь между аку-
стическим образом слова и его значением 
ещё не установлена [2]. 

Удовлетворение указанной потребно-
сти осуществляется через обеспечение пре-
емственности работы по развитию слухо-
вого восприятия (которая, к сожалению, 
иногда носит характер слухового тренин-
га) и формированию понимания речевой 
информации разной степени сложности. 

В соответствии с этим конкретизация 
потребности в развитии функционально-
го слуха может включать следующие по-
зиции: 

• потребность в формировании/развитии 
ориентировочной реакции на неречевые и 
речевые звуки разной частоты и силы; 

• потребность в формировании/разви-
тии максимально дифференцированных 
слуховых образов речевых стимулов раз-
ной степени сложности (слов, словосоче-
таний, фраз) и их соотнесении с соответ-
ствующим источником; 
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• потребность в овладении умением 
воспринимать и различать на слух грам-
матические формы, понимать их значение; 

• потребность в формировании/разви-
тии умения достраивать неточно восприня-
тую акустическую информацию с опорой 
на контекст и имеющийся речевой опыт. 

При определении образовательных по-
требностей детей с кохлеарным имплан-
том дополнительно важна оценка нали-
чия/отсутствия нарушения скорости об-
работки речевой информации, которая 
оказывает существенное влияние на по-
нимание речи. 

В условиях слуховой депривации, как 
правило, нарушается овладение ребёнком 
всеми уровнями языка : фонетическим, 
лексическим, грамматическим. Конкрети-
зация специфики в овладении языковы-

ми средствами помогает определить осо-
бые образовательные потребности в этой 
области. Следует исключить формальный 
подход, основанный на фиксации нали-
чия или отсутствия тех или иных лекси-
ко-грамматических средств. Умение на-
звать объект или перечислить, например, 
игрушки не означает активного использо-
вания лексики. Важным показателем яв-
ляется реализация ребёнком усвоенных 
умений в собственной речевой практике. 

Приведём некоторые примеры кон-
кретизации особых образовательных 
потребностей ребёнка с нарушением 
слуха в овладении лексическими сред-
ствами. Воспользуемся схемой «дефи-
цит — особая образовательная потреб-
ность — примерные задачи коррекцион-
ной работы» (табл. 2). 

Таблица 2 — Особые образовательные потребности ребёнка 
с нарушением слуха в овладении лексической стороной речи 

: 
Дефицит Особая образовательная 

потребность 
Примерные задачи 

коррекционной работы 
Снижение объё-
ма словаря 

П о т р е б н о с т ь в овладе -
нии более ш и р о к и м сло-
варным запасом 

• формировать (обогащать) словарь ребёнка сло-
вами по теме... (словообразовательному признаку) ; 
•. активизировать словарь по теме...; 
• уточнить словарь по теме...; 
• формировать и обогащать семантические п о л я 
используемых слов; 
• осуществлять лексико-грамматическую коррек-
цию словарного запаса и т. д. 

И с к а ж е н и е сло-
в а р н о г о з а п а с а 
(на фоне слухо-
вых ошибок) 

П о т р е б н о с т ь в уточне -
н и и з в у к о - б у к в е н н о г о 
с о с т а в а и с п о л ь з у е м ы х 
речевых единиц 

• сформировать максимально точные слуховые об-
разы с м е ш и в а е м ы х ребёнком слов (вырабатывать 
соответствующие слуховые дифференцировки) ; 
• уточнить значения смешиваемых ребёнком слов; 
• сформировать (обогатить) с е м а н т и ч е с к и е п о л я 
смешиваемых слов; 
• развивать умение адекватно использовать слова 
в собственной речи с учётом контекста 

Н е д о с т а т о ч н а я 
точность семан-
т и з а ц и и лекси-
к и 

П о т р е б н о с т ь в уточне -
нии значений слов, соз-
д а н и и с е м а н т и ч е с к о г о 
поля конкретного слова 

• уточнить значения слов...; 
• сформировать семантическое поле слова...; 
• сформировать умение определять изменение зна-
чения слова при изменении формы; 
• сформировать умение определять значение слов 
с учётом контекста ; 
• сформировать умение подбирать синонимы (ан-
тонимы) к словам и т. д. 

А. Г. Зикеев акцентирует внимание 
на необходимости чёткой методической 
дифференциации понятий «формирование 

словаря», «уточнение словаря», «обога-
щение словаря», «активизация словаря» 
при определении задач коррекционной ра-

9 2/2020 Спеиыяльная адукаиыя 



Навуковыя публкацьп 

боты. Так, формирование словаря озна-
чает введение новых слов в лексику ре-
бёнка. Уточнение словаря предусматрива-
ет акцент на точности и выразительности 
употребления ребёнком уже имеющихся 
в словарном запасе лекических единиц, 
конкретизацию значений словообразую-
щих структур. Обогащение лексики ос-
новано на введении новых слов «на осно-
ве их тематической группировки и сло-
вообразовательной ценности, овладении 
лексической синонимикой и словами с пе-
реносным или абстрактным значениями» 
[1, с. 73]. Учёный формулирует задачу 
«лексико-семантической коррекции сло-
варного запаса», решение которой необ-
ходимо при неадекватном использова-
нии детьми тех или иных лексических 
средств. 

Обобщая сказанное выше, можно пред-
ложить следующие варианты конкрети-
зации особых образовательных потребно-
стей ребёнка с нарушением слуха в обла-
сти лексического развития: 

• потребность в обеспечении условий 
для точного восприятия лексики (с цель-
лью предупреждения случаев смешения 
слов); 

• потребность в уточнении звуко-бук-
венного состава речевых единиц; 

• потребность в овладении словарным 
запасом по определённой теме; 

• потребность в уточнении значений 
разных грамматических форм слов; 

• потребность в устранении ошибок в 
лексических сочетаниях; 

• потребность в формировании / обо-
гащении смыслового поля слов; 

• потребность в формировании / уточ-
нении значений синонимов (антонимов, 
многозначных слов, слов с переносным 
значением, слов с абстрактным значением); 

• потребность в овладении умением 
варьировать лексические средства; 

• потребность в овладении умением 
переносить усвоенные лексические уме-
ния в речевую практику; 

• потребность в овладении «лексиче-
ской зоркостью» и др. 

Следует отметить, что успешность ра-
боты по формированию, развитию и кор-

рекции лексического запаса детей с на-
рушением слуха зависит от адекватности 
выбора педагогом приёмов обогащения / 
уточнения / активизации / коррекции сло-
варного запаса, обеспечения преемствен-
ности работы в триаде «восприятие — 
понимание — активная речь ребёнка». 

Овладение грамматическим строем ре-
чи, как известно, осуществляется в тесной 
связи с процессом лексического развития 
[1; 6]. Одной из причин, обсуловливаю-
щих специфику овладения грамматически-
ми средствами в условиях слуховой депри-
вации, выступает недостаточная точность 
и дифференцированность слухового вос-
приятия, особенно в сложных акустиче-
ских условиях (шум, расстояние, уровень 
грокости речи и т. д.). Обладая достаточ-
но сформированными умениями различе-
ния на слух изолированных слов (и даже 
их грамматических форм), ребёнок с на-
рушением слуха может испытывать труд-
ности их дифференциации в связной речи. 
Характерными являются пропуски пред-
логов в предложениях (которые произно-
сятся слитно с последующим словом и по-
этому сложны для восприятия), а также 
пропуски или искажения окончаний в сло-
вах. Кроме сложностей акустического ха-
рактера, у детей с нарушением слуха воз-
никают затруднения в овладении семанти-
ческой сочетаемостью различных слов. 

Анализ особенностей овладения деть-
ми с нарушением слуха речью, описан-
ных в работах А. Г. Зикеева, И. В. Ко-
ролёвой и др. , позволил нам сформу-
лировать следующие варианты особых 
образовательных потребностей в обла-
сти овладения грамматическим стро-
ем речи: 

• потребность в создании условий для 
максимально точного восприятия речево-
го материала; 

• потребность в овладении семанти-
ческими полями слов как пропедевтики 
для осуществления грамматических обоб-
щений; 

• потребность в овладении определён-
ными «грамматическими моделями» как 
строительным материалом для практиче-
ского овладения языком; 
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• потребность в овладении способами 
выражения различных грамматических 
отношений (пространственных, времен-
ных, причинных, целевых, объектных); 

• потребность в овладении умениями 
построения предложений разной степени 
сложности; 

• потребность в овладении семантико-
синтаксической выразительностью и др. 
[1; 2; 5]. 

Акцентируем внимание на том, что 
указанные потребности будут ещё более 
детализированы с учётом данных педаго-
гической диагностики речевого развития 
конкретного ребёнка и, следовательно, 
обусловят определение разных образова-
тельных условий. Поясним это на при-
мере. Так, потребность ребёнка в созда-
нии условий для максимально точно-
го восприятия речевого материала может 
быть удовлетворена разными способами 
с учётом функционального слухоречевого 
статуса. Для одних детей эта потребность 
означает необходимость акцента на фор-
мировании более точных слуховых диффе-
ренцировок (если речь идёт о ребёнке, об-
ладающем высокими возможностями вос-
приятия материала на слух). Для других 
детей указанная потребность будет озна-
чать необходимость усиления наглядной 
основы восприятия: уточнения звуко-бук-
венного состава слова с использованием 
письменной или дактильной форм речи. 

Говоря о произносительной стороне 
устной речи ребёнка с нарушением слу-
ха, необходимо учитывать его возраст, 
используемое средство слухопротезирова-
ния, степень соответствия произноситель-
ных умений возрастно-нормативным по-
казателям. Часть детей будут овладевать 
произношением на основе подражания — 
так, как это происходит в условиях нор-
мотипичного развития. В других случаях, 
как правило, ребёнок испытывает потреб-
ность в реализации специальных методов 
и приёмов в процессе формирования фо-
нетической стороны устной речи. 

Одной из в а ж н е й ш и х выступает по-
требность ребёнка с нарушением слу-
ха в речевой среде: таких условиях, ког-
да он в течение дня может воспринимать 
нормативные образцы устной речи окру-
ж а ю щ и х , овладевая при этом речью в 
контексте конкретной речевой ситуации. 

Таким образом, основным ориентиром 
при определении стратегии слухоречево-
го развития детей в условиях слуховой 
депривации выступают особые образова-
тельные потребности, обусловленные вы-
явленным в процессе психолого-педаго-
гической диагностики функциональным 
уровнем развития слухового восприятия 
и речи и определяющие специальные об-
разовательные условия, обеспечивающие 
достижение максимально возможного ре-
зультата. 
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