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Аннотация. Вызовы современности требуют от педагога умения работать с каждым ре-
бенком, в том числе ребенком с особыми образовательными потребностями. При едином по-
нимании ценностно-смыслового контекста новых процессов в образовании каждая страна 
строит собственную национальную модель образования с такой категорией обучающихся. 
В статье представлен первый опыт деятельности Белорусского государственного педаго-
гического университета им. Максима Танка (БГПУ) как базовой организации стран СНГ по 
подготовке, переподготовке и повышению квалификации педагогических работников в об-
ласти инклюзивного и специального образования, по разработке механизмов и инструмен-
тов консолидации усилий научно-профессионального сообщества этих стран для решения 
общих задач образовательной практики.

Ключевые слова. Дети с особыми образовательными потребностями, дети с особенно-
стями психофизического развития, дети с ограниченными возможностями здоровья, спе-
циальное образование, принцип инклюзии в образовании, базовая организация стран СНГ, 
образовательный маршрут, педагогические работники, учителя–дефектологи.

Начало ХХI в. ознаменовано принци-
пиальными изменениями картины ми-
ра, которые определили вызовы нацио-
нальным системам образования разных 
стран. Для детей с особенностями пси-
хофизического развития/ограниченны-
ми возможностями здоровья (ОПФР/
ОВЗ) современное образование дивер-
сифицируется по всем аспектам: вре-
мени начала обучения; месту, форме и 
содержанию образования; технологиям 
обучения и контроля учебных достиже-
ний; требованиям к результатам. Ребе-
нок с ОПФР/ОВЗ сегодня оказывается 
в любой образовательной среде: в уч-
реждении специального образования, в 
условиях интегрированного обучения и 
воспитания, в условиях совместного об-
учения и воспитания с его нормотипич-
ными сверстниками  – инклюзивного 

образования. Это означает, что каждый 
педагог должен быть готов к осущест-
влению образовательного процесса с 
любым ребенком. Такая готовность не 
формируется спонтанно и в одночасье. 
Это целенаправленный, выверенный в 
содержательном, методическом и ор-
ганизационном аспектах процесс [1–7]. 
При этом наиболее важными и требую-
щими разрешения выступают противо-
речия между:

 – реализацией нормы государствен-
ной политики по обеспечению качества 
образования детей с особыми образо-
вательными потребностями (ООП) в 
странах СНГ и отсутствием механизмов 
и инструментов, позволяющих консоли-
дировать и координировать усилия на-
учно-педагогического сообщества этих 
стран в решении поставленной задачи;
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 – общностью проблем образователь-
ной практики при диверсификации об-
разовательных маршрутов образования 
лиц с ООП в странах СНГ и несформи-
рованностью согласованной научно-ме-
тодической платформы, учитывающей 
достижения разных стран и сокращаю-
щей «опыт ошибок» каждой из них;

 – необходимостью определения стра-
тегических векторов развития и реали-
зации обновленных моделей инклюзив-
ного образования лиц с ООП в каждой 
стране СНГ и неготовностью педагоги-
ческих работников к их реализации;

 – созревшей потребностью пересмо-
тра и обновления содержания педаго-
гической подготовки будущих и уже ра-
ботающих педагогических работников 
(педагогов учреждений дошкольного и 
общего среднего образования, учителей-
дефектологов, педагогов-психологов, 
педагогов социальных) и попытками 
каждой их стран СНГ решить эту зада-
чу без должного критического анализа 
опыта стран–соседей.

Представляется, что организационным 
механизмом разрешения обозначенных 
противоречий является утверждение в 
сентябре 2018 г. в качестве базовой ор-
ганизации государств – участников СНГ 
по подготовке, переподготовке и повы-
шению квалификации педагогических 
работников в области инклюзивного и 
специального образования Белорусского 
государственного педагогического уни-
верситета им. Максима Танка (БГПУ). 
Обеспечение эффективной деятельно-
сти такого координационно-консульта-
тивного центра предполагает большую 
согласованную работу, раскрывающую и 
реализующую потенциал и ресурсы каж-
дой страны в решении задач образова-
ния лиц с ООП. Открытое коллективное 
обсуждение возникающих вопросов и 
проблем дает возможность учесть опыт 
наших стран, национальные системы об-
разования которых имели общую исто-

рию развития на протяжении ряда лет. 
Анализ и учет накопленного научного и 
методического опыта позволяют консо-
лидировать профессионально-педагоги-
ческие усилия, своевременно научно и 
организационно реагировать на возни-
кающие проблемы и находить согласо-
ванные эффективные пути их решения.

С целью обеспечения согласованной 
работы базовой организации по реко-
мендациям Министерств образования 
Республики Армения, Республики Бела-
русь, Республики Казахстан, Киргизской 
Республики, Российской Федерации, Ре-
спублики Таджикистан, Республики Уз-
бекистан и по согласованию с Исполни-
тельным комитетом государств – участ-
ников СНГ был создан Общественный 
совет, в состав которого вошли предста-
вители образовательных и научных ор-
ганизаций этих государств.

Итоги первого года работы Обществен-
ного совета и собственно базовой органи-
зации позволяют отметить достижения и 
сформулировать новые задачи. Прове-
денные научные, научно-практические, 
научно-методические и другие меропри-
ятия (конференции (в том числе в онлайн 
режиме), вебинары, телемосты, дискусси-
онные площадки, студенческие научные 
олимпиады и конференции) позволили 
содержательно обсудить направления 
развития как собственно инклюзивного 
и специального образования, так и со-
держания подготовки и повышения ква-
лификации педагогических работников 
(педагогов, учителей–дефектологов, пе-
дагогов–психологов, педагогов социаль-
ных и др.), работающих с детьми с ООП 
в условиях диверсификации их образо-
вательных маршрутов. Наиболее важны-
ми, обсуждаемыми специалистами, стали 
следующие проблемы: 1) специальное 
образование и коррекционно-педагоги-
ческая помощь детям с ООП как ресурс 
их включения в общее образовательное 
пространство и социальное сообщество; 
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2) организационные и содержательные 
аспекты инклюзивного образования, ре-
сурсы обеспечения его качества; 3) орга-
низация, содержание и вариативность 
моделей психолого-педагогического со-
провождения обучающихся с ООП на 
разных уровнях системы образования, в 
разных учреждениях образования и ор-
ганизациях; 4) проблемы реабилитации 
и социализации лиц с инвалидностью; 
5) организация и обеспечение качества 
высшего образования лиц с ОПФР/ОВЗ; 
6) профориентационная работа, профес-
сиональная и трудовая занятость лиц с 
ОПФР/ОВЗ; 7) использование научных, 
методических и практических достиже-
ний специальной педагогики в решении 
задач образования детей с ООП; 8) подго-
товка, переподготовка и повышение ква-
лификации педагогических работников в 
аспекте их подготовки к работе с детьми с 
ООП в условиях диверсификации их об-
разовательных маршрутов.

Обобщение результатов исследований, 
проводимых в разных странах, их публич-
ное совместное обсуждение становятся 
основой в определении стратегических 
векторов развития и реализации обнов-
ленных моделей инклюзивного образова-
ния, использовании опыта специальной 
педагогики в работе с детьми с ООП.

Качественный анализ опыта стран СНГ 
и дальнего зарубежья, выработка общих 
подходов с учетом национальных тради-
ций и особенностей предполагает глубо-
кую аналитическую работу по изучению 
нормативно-правового обеспечения 
инклюзивных процессов в системах об-
разования наших стран, определения ро-
ли и места специального образования и 
специальной педагогики в обеспечении 
качества образования лиц с ООП. Эта 
работа требует внимательного и адекват-
ного изучения исторически обусловлен-
ных особенностей национальных систем 
образования с использованием единых 
подходов и терминологии. В этой связи 

встает важная задача по определению 
дескрипторов анализа образовательных 
стандартов подготовки педагогических 
работников для учреждений дошколь-
ного и общего среднего образования в 
контексте реализации принципа инклю-
зии. Следующим шагом видится согласо-
ванная работа по анализу действующих 
образовательных стандартов подготовки 
педагогов на I и II ступенях высшего об-
разования. Предстоит провести анализ 
содержания образовательных программ 
дополнительного образования взрослых 
(переподготовка и повышение квалифи-
кации), учебных программ, а также на-
учно-методического обеспечения изуча-
емых дисциплин. Результаты такого ана-
лиза позволят выработать предложения 
и рекомендации по совершенствованию 
образовательных стандартов высшего об-
разования и образовательных программ 
дополнительного образования взрослых.

Работа по сетевому взаимодействию в 
области инклюзивного и специального 
образования в 2019 г. предполагала ис-
пользование уже имеющихся в разных 
странах ресурсов и проведение обучаю-
щих мероприятий на общей коммуни-
кационной платформе. В Республике 
Беларусь таким содержательно-техноло-
гическим ресурсом является Республи-
канский ресурсный центр инклюзивно-
го образования (РРЦИО) в структуре 
Института инклюзивного образования 
БГПУ, на базе которого организованы и 
успешно реализуются обучающие обра-
зовательные мероприятия, в том числе в 
дистанционной форме. Так, в течение го-
да на базе центра было проведено 153 об-
учающих мероприятия, из которых 144 – 
обучающие курсы, реализованы три об-
разовательных программы повышения 
квалификации и шесть стажировок. В 
них приняли участие 3400 слушателей, 
среди которых 75 % – педагоги учрежде-
ний дошкольного, общего среднего и спе-
циального образования, учителя–дефек-
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тологи, педагоги–психологи, социальные 
педагоги Республики Беларусь, 16%  – 
родители и 9%  – студенты учреждений 
высшего образования. В РРЦИО в 2019 
г. прошли научно-практическую стажи-
ровку 43 чел. из учреждений высшего и 
среднего специального образования Рос-
сийской Федерации, были проведены три 
обучающих онлайн курса по заявкам уч-
реждений дополнительного образования 
взрослых Республики Казахстан и Тур-
кменистана (всего – 53 чел.).

В Ленинградском государственном уни-
верситете им. А.С.Пушкина были реали-
зованы две программы профессиональ-
ной переподготовки, восемь программ 
повышения квалификации, одна  из ко-
торых реализована на внебюджетной 
основе. Общее количество слушателей 
составило 913 чел. В Российском государ-
ственном педагогическом университете 
им. А.И.Герцена (РГПУ) были реализо-
ваны дополнительная общеразвивающая 
программа, пять  дополнительных про-
фессиональных программ повышения 
квалификация, в числе которых про-
грамма, разработанная и реализованная в 
рамках договора о сотрудничестве с Ми-
нистерством дошкольного образования 
Республики Узбекистан. В обучающих 
мероприятиях РГПУ приняли участие 
538 чел. Сотрудники Северного (Аркти-
ческого) федерального университета им. 
М.В.Ломоносова реализовали шесть про-
грамм повышения квалификации, общее 
число слушателей составило 409 чел.

Важным научно-методическим дости-
жением является совместная подготов-
ка рукописи словаря профессиональных 
терминов «Инклюзивное и специальное 
образование», в работе над которой 
приняли участие сотрудники учрежде-
ний образования Армении, Беларуси, 
Казахстана, Узбекистана, Российской 
Федерации. Словарь позволяет увидеть 
тенденции развития профессиональной 
педагогической лексики, уточнить зна-

чение используемых понятий, опреде-
лить общность и национальные особен-
ности их применения.

Следует отметить, что в 2019 г. БГПУ 
выполнил ряд научно-исследовательских 
работ. Так, выполнялась НИР «Теорети-
ко-методологические и методические 
основы обеспечения и оценки качества 
профессиональной подготовки учителей 
к работе в условиях интегрированного 
обучения и воспитания, инклюзивного 
образования» в качестве задания подпро-
граммы «Образование» Государственной 
программы научных исследований на 
2016–2020 годы «Экономика и гумани-
тарное развитие белорусского обще-
ства». В рамках НИР разработана система 
оценки качества профессиональной под-
готовки учителей к работе в условиях ин-
тегрированного обучения и воспитания, 
инклюзивного образования [8; 9].

Основные теоретические результа-
ты: обоснован состав комплексов прак-
тико-ориентированных заданий, вирту-
альных практик, заданий по педагоги-
ческой практике как диагностических 
инструментов оценки качества про-
фессиональной подготовки учителей 
к работе в условиях интегрированного 
обучения и воспитания, инклюзивного 
образования; получил развитие компе-
тентностный подход к разработке оцен-
ки качества профессиональной подго-
товки учителей к работе в условиях ин-
тегрированного обучения и воспитания, 
инклюзивного образования.

Практические результаты: разрабо-
таны виртуальные практики, задания 
по педагогической практике как диа-
гностические инструменты оценки ка-
чества профессиональной подготовки 
учителей начальных классов и учите-
лей–предметников к работе в условиях 
интегрированного обучения и воспита-
ния, инклюзивного образования.

На протяжении 2019 г. сотрудниками 
Института инклюзивного образования 
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БГПУ были выполнены гранты Бело-
русского республиканского фонда фун-
даментальных исследований (БРФФИ):

1. Грант БРФФИ–ГКНАрм (совместный 
грант Республики Беларусь и Республи-
ки Армения) «Критериально-диагности-
ческий инструментарий мониторинга 
результативности и оценка качества ин-
клюзивного образования». Научные ре-
зультаты: определены основные мето-
дологические подходы к мониторингу и 
оценке качества инклюзивного образова-
ния: системный, средовой и комптетент-
ностный; научно обоснован и разработан 
критериально-диагностический инстру-
ментарий мониторинга; определены ос-
новные маркеры (доступность, инклю-
зивная культура, инклюзивная практика), 
критерии и показатели их оценки. Прак-
тические результаты: издана моногра-
фия по проблеме исследования; выявлен 
запрос семи целевых групп участников 
инклюзивного образования к его каче-
ству; апробирован инструментарий для 
мониторинга результативности и оценки 
качества инклюзивного образования [10].

2. Грант БРФФИ–РФФИ (совмест-
ный грант с Крымским федеральным 
университетом им. В.И.Вернадского) 
«Подготовка будущих педагогов к про-
ектированию коррекционно-развиваю-
щей среды инклюзивного образования» 
[11]. Научные результаты: разработано 
содержание организационно-педаго-
гических условий, методов, приемов и 
средств подготовки будущих педагогов 
к проектированию коррекционно-раз-
вивающей среды в условиях инклю-
зивного образования; выявлен уровень 
подготовленности будущих педагогов к 
проектированию коррекционно-разви-
вающей среды в условиях инклюзивного 
образования на основе анализа резуль-
татов анкетирования. Практические ре-
зультаты: разработаны методические 
рекомендации по подготовке будущих 
педагогов к проектированию коррек-

ционно-развивающей среды в условиях 
инклюзивного образования.

3. Грант БРФФИ–РФФИ (совместный 
грант с Московским государственным 
областным университетом) «Психосо-
циальная модель и механизмы преодо-
ления стигматизации и негативных уста-
новок у педагогов и родителей в процес-
се образовательной  инклюзии детей с 
расстройствами аутистического спектра 
(РАС)» [12]. Научные результаты: под-
готовлено теоретико-методологическое 
обоснование механизмов формирова-
ния инклюзивной культуры педагогов 
и родителей детей с РАС; разработана 
психосоциальная модель и определены 
механизмы преодоления стигматизации 
и негативных установок у педагогов и 
родителей в процессе образовательной 
инклюзии детей с РАС. Практические 
результаты: создана и апробирована 
методика диагностики инклюзивной 
культуры родителей, воспитывающих 
детей с РАС, и педагогов, работающих с 
данной категорией детей.

В 2019 г. в БГПУ была выполнена 
НИР, направленная на научно-техниче-
ское обеспечение деятельности Мини-
стерства образования Республики Бе-
ларусь,  – «Разработать разноуровневое 
содержание образования воспитанни-
ков с особенностями психофизического 
развития с учетом принципа инклюзив-
ности на основе междисциплинарного 
подхода» [13], в рамках которой разра-
ботаны методические рекомендации по 
организации психолого-педагогическо-
го обследования детей с ОПФР в возрас-
те до трех лет; по разработке и реализа-
ции индивидуальных программ ранней 
комплексной помощи в условиях уч-
реждения образования и в семье детям 
в возрасте до трех лет разных категорий 
(с нарушением слуха, нарушениями зре-
ния, нарушениями функций опорно-
двигательного аппарата, фактором ри-
ска в речевом развитии, расстройствами 
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аутистического спектра, тяжелыми и 
множественными нарушениями).

Один из экспериментальных проектов 
в Беларуси был направлен на апробацию 
образовательных программ общего сред-
него образования в условиях инклюзии 
лиц с  особенностями психофизического 
развития. Цель проекта – анализ эффек-
тивности реализации образовательных 
программ общего среднего образования 
в условиях инклюзии и лиц с ОПФР. Ос-
новная задача – апробация разных моде-
лей обучения учащихся с ОПФР при ре-
ализации принципа инклюзии в образо-
вании. Разнообразие моделей позволило 
увидеть и оценить оптимальность вари-
антов организации и содержания обра-
зования детей с ОПФР/ОВЗ с учетом их 
ООП, понять и определить роль учреж-
дений специального образования в со-
провождении практик включения детей 
с ОПФР в совместный с их сверстника-
ми образовательный процесс, выявить 
функционал и содержание профессио-
нальной деятельности разных педагоги-
ческих работников в этом процессе.

Основным научно-методическим ре-
зультатом выполненного в 2019 г. зада-
ния по гранту Президента Республики 
Беларусь в области образования явля-
ется разработанный и внедренный в 
образовательный процесс электронный 
учебно-методический комплекс (ЭУМК) 
по учебной дисциплине «Качество ин-
клюзивного образования в раннем дет-
стве». ЭУМК получил гриф (Допущено 
Министерством образования Республи-
ки Беларусь в качестве учебного пособия 
для студентов второй ступени второй 
ступени (магистратура) по специаль-
ности «Дошкольное образование»). Он 
включает учебное пособие «Качество 
инклюзивного образования в раннем 
детстве», учебную программу, методиче-
ские указания по выполнению практиче-
ских занятий, хрестоматию «Экспертиза 
качества инклюзивного образования».

Первый год деятельности базовой ор-
ганизации и Общественного совета дал 
первые результаты, выявил основные 
блоки проблем, которые носят как содер-
жательный, так и организационный ха-
рактер. Так, среди них можно выделить:

- во-первых, проблемы осуществления 
практик инклюзивного образования в 
разных странах. В каждой из стран СНГ 
утверждено разное по степени развер-
нутости нормативное обеспечение ин-
клюзивных процессов в образовании на 
разных уровнях и ступенях. Общим для 
всех стран остается базовый тезис: «одна 
школа для всех детей». При этом каждая 
из стран СНГ отмечает недостаточное 
нормативно-правовое обеспечение ин-
клюзивных процессов на разных образо-
вательных ступенях, четко определяющее 
механизмы и инструменты их осущест-
вления, обеспечения качества для всех 
участников образовательного процесса. 
Такое положение, с одной стороны, тор-
мозит развитие инклюзивных практик, а 
с другой – создает «пространство для ма-
невра» эмпирического опыта в виде апро-
бации разных вариантов и моделей обра-
зовательных маршрутов ребенка с ООП.

Следует отметить недостаточную пре-
емственность образовательного процесса 
в условиях реализации принципа инклю-
зии на разных уровнях и ступенях обра-
зования: от уровня дошкольного до выс-
шего образования. Понимание сущности 
и механизмов реализации такой преем-
ственности является ключом к обеспече-
нию непрерывного образования для лиц 
с ООП – «образования через всю жизнь».

Социально значимой проблемой, тре-
бующей разрешения, является реали-
зация принципа инклюзии на уровнях 
профессионального образования (про-
фессионально-техническое, среднее 
специальное, высшее), т.к. именно полу-
чение профессии и/или приобретение 
трудовых навыков дают основания для 
эффективной социальной инклюзии;
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во-вторых, все еще нерешенную на-
учно-методическую проблему форми-
рования профессиональной компе-
тентности педагогических работников. 
По-прежнему актуальными остаются 
вопросы, связанные с готовностью пе-
дагогических работников к реализации 
принципа инклюзии в образовании. 
Наиболее важными из них являются:

 – разработка и реализация механизмов, 
обеспечивающих принцип инклюзии в 
образовании (одновременное изложение 
вариативного содержания образования в 
условиях единого образовательного про-
странства при ограниченном штатном 
расписании учреждения образования);

 – изучение этических и психологиче-
ских подходов к оцениванию образова-
тельных результатов обучающихся при 
гетерогенном составе класса;

 – налаживание продуктивного про-
фессионального взаимодействия между 
педагогическими работниками по обе-
спечению качества инклюзивного обра-
зования для всех детей.

Требующей тщательного изучения и 
поиска путей разрешения является про-
блема подготовки учителей–дефектоло-
гов. В настоящее время мы вынуждены 
констатировать, что содержание их под-
готовки на уровне высшего образова-
ния скорее соответствует «вчерашней» 
системе образования. Концептуальным 
положением подготовки дефектологи-
ческих кадров по-прежнему остается 
опора на нозологические группы детей, 
а не понимание их особых образователь-
ных потребностей. Кроме того, содержа-
ние подготовки учителей–дефектологов 
нацеливает их в большей степени на 
коррекционную работу и реализацию 
программ специального образования.

Результаты анализа деятельности 
Общественного совета базовой орга-
низации государств  – участников СНГ 
по подготовке, переподготовке и повы-
шению квалификации педагогических 

работников в области инклюзивного и 
специального образования в 2019 г. по-
зволили определить основные задачи на 
среднесрочную перспективу.

1. Нормативно-организационная за-
дача: выработка консолидированной, но 
сохраняющей особенности националь-
ных систем стратегии образования лиц 
с ООП в контексте принципа инклюзии 
в образовании. Эта задача может быть 
решена только при участии всех членов 
Общественного совета. Решение этой за-
дачи позволит увидеть весь спектр воз-
можных образовательных маршрутов 
ребенка и понять особенности органи-
зации образовательного процесса в каж-
дом таком варианте.

2. Научно-методическая задача: обо-
снование концептуальных подходов и 
направлений в подготовке, переподго-
товке и повышении квалификации спе-
циалистов, способных обеспечить каче-
ство образования детей с ООП в услови-
ях диверсификации их образовательных 
маршрутов и новых целевых ориенти-
ров. Речь также идет о проведении ана-
лиза реализуемого содержания подго-
товки (действующие образовательные 
стандарты) педагогических работников 
на первой и второй ступенях высшего 
образования, переподготовке и повы-
шении квалификации и его обновлении. 
Научно-методическими результатами 
решения этой задачи должны стать:

 · создание на основе обозначенных 
концептуальных подходов стратегии 
высшего педагогического образования, 
а также дополнительного образования 
(переподготовка и повышение квали-
фикации) педагогических работников, 
основные положения которой могли бы 
быть реализованы в национальных си-
стемах образования государств – участ-
ников СНГ. Такая стратегия должна от-
ражать научно обоснованные целевые 
ориентиры профессионального образо-
вания как учителей–дефектологов, так и 
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всех педагогов, учитывать накопленный 
опыт образовательной практики и пер-
спективные векторы развития образо-
вания лиц с ООП. Будущий педагог, вы-
пускник педагогического университета, 
должен обладать профессиональным 
мышлением, обеспечивающим способ-
ность и готовность компетентно решать 
задачи в отношении постоянно изме-
няющегося и усложняющегося состава 
детского коллектива и каждого ребенка;

 · разработка новых согласующихся 
между собой образовательных стандар-
тов и образовательных программ под-
готовки, переподготовки и повышения 
квалификации педагогических работни-
ков в контексте реализации принципа 
инклюзии в образовании;

 · разработка и обоснование для го-
сударств – участников СНГ сетевой об-
разовательной платформы подготовки 
педагогических кадров для работы с 
детьми с ОПФР/ОВЗ в условиях дивер-
сификации их образовательных марш-
рутов. Такая сетевая платформа может 
стать эффективным инструментом под-
готовки и профессиональной деятель-
ности педагогических работников, ко-
торый могут использовать учреждения 
образования наших стран.

Научно-исследовательская задача: 
проведение анализа результатов науч-
ных исследований в сфере образования 
лиц с ООП и подготовки, переподготов-
ки и повышения квалификации педаго-
гических работников в области инклю-
зивного и специального образования за 
последние годы в странах СНГ. Такой 
анализ позволит выявить общие стра-
тегические направления, «дефицитар-
ные» поля, требующие особого иссле-
довательского внимания и разработки, 
а также предоставит возможность ис-
пользовать результаты страновых на-
учных исследований и разработать план 
совместных научно-исследовательских 
работ на перспективу.
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Abstract. Th e challenges of today require the ability of a teacher to work with every child, including 
a child with special educational needs (SEN). With a common understanding of the value-semantic 
context of new processes in education, each country builds its own national model of education for 
people with SEN. Th e article presents the fi rst experience of the Belarusian state pedagogical University 
named aft er Maxim Tank as the basic organization of the CIS countries in training, retraining and 
advanced training of teachers in the fi eld of inclusive and special education to develop mechanisms 
and tools for consolidating the eff orts of the scientifi c and professional community to solve common 
problems of educational practice.
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