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В статье представлено обоснование методической подготовки будущего учителя-дефектолога как педагогического 
феномена, раскрываются его сущностные и отличительные профессиональные характеристики в контексте 
диверсификации образования лиц с особенностями психофизического развития. Раскрыты философско-
антропологический, аксиологический, синергетический, деятельностный и компетентностный аспекты данного 
явления. Представлена трактовка методической подготовки как педагогической поддержки развития у обучающихся 
методической компетентности на основе самоорганизации личностно-профессионального саморазвития. 
Ключевые слова: методическая подготовка, методическая компетентность, личностно-профессиональное развитие, 
самоорганизация, учитель-дефектолог, инклюзивное образование. 
The article presents the substantiation of methodical training of future speech pathologist teacher as a pedagogical 
phenomenon, reveals their essential and differential professional characteristics in the context of diversification of education of 
people with peculiarities of psycho-physical development. It reveals the philosophical-anthropological, axiological, synergetic, 
activity and competence aspects of the given phenomenon. It presents the interpretation of methodical training as pedagogical 
support of development in those who study methodical competence on the base of self-organization of personal-professional 
self-development.
Keywords: methodical training, methodical competence, personal-professional development, self-organization, speech 
pathologist teacher, inclusive education.

Введение. Методическая подготовка обе-
спечивает социальный заказ на выполнение 
педагогом определенных профессиональных 
функций. В отношении учителя-дефектолога 
она определяется динамикой запросов образо-
вательной практики, нарастающими тенденци-
ями диверсификации образовательной систе-
мы, современными направлениями модерниза-
ции педагогического образования. Развитие 
интеграционных и  инклюзивных процессов 
остро ставит вопрос о способности педагога ра-
ботать как с детской и институциональной од-
нородностью (образуемой гомогенной нозоло-
гической группой и соответствующей ее потреб-
ностям средой), так и неоднородностью 
(образуемой гетерогенной с точки зрения нозо-
логии группой и средой, соответствующей ее 
потребностям). Сложившаяся ситуация осо-
бенно чувствительно отражается на методиче-
ской деятельности специалиста, которая тра-
диционно узко специализирована. 

Несмотря на высокий интерес к проблеме 
профессиональной подготовки учителя-де-
фектолога, методическая тематика в педагоги-
ческих исследованиях представлена недоста-
точно широко. В фокусе внимания исследова-
телей остается специалист узкого профиля 
(сурдопедагог, тифлопедагог, олигофренопе-
дагог, логопед), рассматриваемый через приз
му работы с определенной нозологией. Вопро-

сы, поставленные образовательной практикой, 
остаются открытыми и  сохраняют свою акту-
альность. Цель данной статьи – обосновать 
в  контексте современных методологических 
подходов методическую подготовку учителя-
дефектолога как педагогический феномен, 
раскрыть его сущность и особенности в усло-
виях диверсификаци образования лиц с  осо-
бенностями психофизического развития. 

Основная часть. В теории профессиональ-
ного образования методическая подготовка – 
педагогический процесс, специально органи-
зованное, целенаправленное взаимодействие 
по решению развивающих и образовательных 
задач, обеспечивающих овладение будущим 
педагогом опытом методической деятельно-
сти. В нашем исследовании методическая де-
ятельность рассматривается с позиций обще-
го (системно-методического) уровня и пред-
ставляет собой анализ, прогнозирование, 
проектирование, конструирование образова-
тельной среды, целевых, содержательных 
и  технологических компонентов педагогиче-
ского процесса. Она представляет собой сово-
купность унифицированных действий по соз-
данию дидактических средств, которые могут 
быть реализованы применительно к любому 
предметному содержанию в качестве носите-
лей информации, инструментов деятельности 
обучающего и обучающихся (Т.  П.  Зуева, 
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В. В. Краевский, Н. В. Кузьмина И. Я. Лернер, 
Е. И. Лященко, М. Н. Скаткин, Н. Л. Стефанова 
и  др.). Представленная позиция применима 
к  учителю-дефектологу, она позволяет выве-
сти его методическую деятельность за рамки 
конкретного учебного предмета или направле-
ния коррекционно-развивающей работы, и рас-
сматривать как явление общего порядка, харак-
теризующее специфику работы определенной 
профессиональной группы [1, с. 28; 2, с. 169].

С позиций философской антропологии ме-
тодическая подготовка может быть представ-
лена как способ индивидуального бытия, где 
активность обучающихся направлена на рост 
собственной субъектности и находит выраже-
ние в актах личностно-профессионального са-
моразвития [3, c. 172; 4, с. 25]. Основным ры-
чагом самоизменения выступает потребность 
в самореализации, возникающая на основе 
возрастающего интереса к своей индивидуаль-
ности, осознания своих персональных отличий 
и уникальности собственной учебной и  про-
фессиональной практики [5, с. 14; 6, с. 32]. Дан-
ные теоретические положения позволяют рас-
сматривать методическую подготовку как про-
цесс, предполагающий активное обращение 
к  личностному опыту обучающихся и получе-
ние личностного результата (приращение 
и преобразование личностных структур). Сре-
ди источников методической подготовки наи-
более значимым признается внутренний – 
собственное стремление человека к самосо-
зиданию. Внешние источники, в частности, 
специально организованный образовательный 
процесс, считается продуктивным, если он 
оказывает положительное влияние на стиму-
лирование активности в работе над собой. 
В  педагогическом взаимодействии по обеспе-
чению методической подготовки будущего учи-
теля-дефектолога на первый план выходит 
обучающийся, его представления о себе в кон-
тексте реализации процессов «самости». Рабо-
та с методическим контентом рассматривается 
не только как взаимодействие с внешними фак-
торами, но и самим собой, возможность органи-
зовать самоуправляемый процесс личностных 
и  профессиональных приращений, развития 
собственной индивидуальности [6, c. 33].

Таким образом, методическая подготовка 
будущего учителя-дефектолога соотносится 
с  качественно новой формой педагогического 
взаимодействия – педагогической поддержкой 
активности обучающихся по реализации уни-
кального авторского проекта личностно-про-
фессионального саморазвития в сфере мето-
дической деятельности.

Движущая сила становления субъектности 
личности – ценности и смыслы. Они не навязы-
ваются извне, а являются результатом собствен-
ной внутренней работы. Аксиологический подход 
рассматривает методическую подготовку в связи 
с обогащением и уточнением аксиологического 

пространства педагогического взаимодействия, 
созданием ценностного образа профессиональ-
ной деятельности, содействием в выстраивании 
персональных ценностных конструктов.

В современных условиях ценностный аспект 
методической подготовки приобретает особую 
актуальность. Она призвана отразить след-
ствия аксиологических сдвигов, наблюдаемых 
в образовании, помочь будущим педагогам вый
ти из предметной реальности в реальность че-
ловека, увидеть уникальность его личности 
и выстроить на этой основе устойчивое пози-
тивное отношение к себе и своим ученикам 
[7, с. 102]. С позиций философской антрополо-
гии отношение педагога к себе определяется 
в  первую очередь ценностью саморазвития, 
которая на уровне индивидуального сознания 
может быть представлена смыслом успешной 
самореализации в методической деятельно-
сти [3, c. 170; 8, с. 209]. Отношение к  обуча
ющимся – ценностями сотворения личности, 
создания возможностей для ее позитивных из-
менений, которые в современной образова-
тельной деятельности обеспечиваются смыс-
лом развития субъектности и компетентности.

Применительно к учителю-дефектологу ак-
сиологический сдвиг в образовании приобре-
тает особое содержание. Процесс диверсифи-
кации образовательной системы создает точку 
пересечения ценностных полей специального 
и  инклюзивного образования. Фокусируя вни-
мание на ребенке, повышении его жизненных 
возможностей, данные системы делают раз-
ные акценты: специальное образование – на на-
рушениях, особенностях психофизического раз-
вития, их профилактике и коррекции, инклюзив-
ное – собственно на личностных проявлениях, 
овладении основными социально-ролевыми 
функциями. В сложившейся ситуации методиче-
ская подготовка призвана способствовать не 
только гуманизации, гуманитаризации, но и гар-
монизации аксиологического пространства про-
фессионализации учителя-дефектолога, выяв-
лению значимых ценностных ориентиров, обе-
спечивающих устойчивые профессиональные 
установки в новых образовательных условиях. 

Важным следствием перехода к поддержке 
развития личностного потенциала каждого ре-
бенка является наблюдаемое последнее деся-
тилетие активное обращение к понятию «осо-
бые образовательные потребности». В усло-
виях диверсификации способность принимать 
детей в многообразии их неоднородности обе-
спечивается умением фокусировать внимание 
не на особенностях психофизического разви-
тия, акцентирующих слабые стороны каждого 
ребенка, а на самом ребенке, его реальных 
и потенциальных возможностях. Такой подход 
позволяет представить детскую неоднород-
ность не в виде суммы дефицитов, а как си-
стему разнообразных особых образовательных 
потребностей [9, с. 17]. В этой связи методиче-
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ская деятельность учителя-дефектолога в  ус-
ловиях диверсификации обогащается новым 
смыслом – создание условий для удовлетворе-
ния особых образовательных потребностей. 

Таким образом, методическая подготовка – 
это педагогическая поддержка смыслообразу-
ющей активности будущего учителя-дефекто-
лога. Она обращена к ценностям его профессио
нальной деятельности, создает возможности 
для их осмысления в контексте происходящих 
трансформационных процессов, способствует 
субъективации, интеграции в индивидуальную 
аксиологическую систему. 

С позиций деятельностного подхода, мето-
дическая подготовка связана с овладением 
обучающимися практическим опытом. Буду-
щие педагоги осваивают базовые функцио-
нальные методические единицы (процедуры), 
обеспечивающие им возможность организовы-
вать образовательный процесс, осуществлять 
его нормативное и учебно-методическое со-
провождение, создавать развивающую обра-
зовательную среду (С. Н. Позняк, Г. И. Саран-
цев, Т. Н. Сокольницкая, Е. А. Таможняя и др.). 
Данное действо представляет собой не просто 
воспроизведение, копирование существующих 
методических практик, а их последовательное 
преобразование в собственную целенаправ-
ленную мотивированную деятельность. Мето-
дическая подготовка запускает процессы транс
формации как внешнего, так и своего внутрен-
него мира. Студенты на основе имеющихся 
образцов, привнося свое личностное отноше-
ние, создают новые методические продукты 
и изменяют педагогическую реальность (Т. П. Зу-
ева, В. В. Краевский, Н. В. Кузьмина, Е. И. Ля-
щенко, М. Н. Скаткин, Н. Л. Стефанова и др.). 

Профессиональная полинаправленность 
учителя-дефектолога, необходимость работать 
с  детской и институциональной неоднородно-
стью нацеливают на осмысление его методиче-
ской деятельности и методической подготовки 
в контексте универсальности. Универсальность 
придает педагогическим явлениям обобщен-
ность, схематизм, помогает глубже осознать 
их сущность, найти единые подходы к анализу 
и  преобразованию схожих педагогических си-
туаций [10, с. 423; 11, с. 118]. Универсализация 
методической подготовки связана с обобщени-
ем методической деятельности: определени-
ем ее основных процедур, выявлением единой 
структуры их выполнения, введением в состав 
структурных компонентов устойчивых наборов 
методических умений. В отношении учителя-
дефектолога данный процесс приобретает ха-
рактерную особенность, обусловленную неод-
нородностью обучающихся. В составе базовых 
методических процедур появляется процедура 
«выявление особых образовательных потреб-
ностей». Общая структура выполнения всех 
методических процедур дополняется новым 
компонентом «соотнесение педагогической 

ситуации с особыми образовательными по-
требностями». В содержание остальных струк-
турных компонентов помимо традиционных 
включаются универсальные методические 
умения по поддержке особых образователь-
ных потребностей, возникающих на фоне об-
щих закономерностей отклоняющегося раз-
вития.

Таким образом, методическая подготовка – 
это поддержка активности будущего учителя-
дефектолога в создании собственного методи-
ческого опыта на основе позитивного измене-
ния «самости». Содействие накоплению в его 
составе универсальных методических умений 
как инструментов эффективного профессио-
нального функционирования в неоднородной 
образовательной среде. 

В современном образовании имеет значе-
ние методическая деятельность, которая 
включена в  контекст решения определенных 
методических задач. В контексте компетент-
ностного подхода особое значение имеют не 
методические знания и умения как таковые, 
а методическая компетентность, то есть спо-
собность их результативно применять, осу-
ществляя осмысленное целенаправленное, 
мотивированное и рефлексируемое поведе-
ние. Методическая компетентность обычно 
трактуется в ключе профессиональной ком-
петентности педагога как интегративная ха-
рактеристика личности, создающая возмож-
ность решать задачи реальной педагогиче-
ской практики [12]. Она предстает как 
сложный синтез когнитивного, деятельност-
ного и личностного опыта. Тенденция совре-
менных исследований  – акцент на личност-
ной составляющей данного образования, 
признание значимым ее проявлением и про-
явлением способности к  личностно-профес-
сиональному саморазвитию (В.  А. Болотов, 
Е. И. Казакова, В. А. Козырев, А. К. Маркова, 
Н. Ф. Радионова, А. П. Тряпицына, В. В. Сери-
ков, В. А. Сластенин и др.). 

С позиции синергетического подхода стра-
тегия делать самого себя и свою профессио-
нальную реальность обеспечивается профес-
сиональной самоорганизацией. Она понимается 
как способность осознанно и  целенаправлен-
но использовать, совершенствовать структуры 
личности в активности, направленной на 
разрешение значимых задач [13, с. 68]. В гума-
нитарной парадигме самоорганизация лич-
ностно-профессионального саморазвития вы-
ступает существенной характеристикой про-
фессиональной, в том числе методической 
компетентности. Она непосредственно отра-
жает состояние личностного опыта субъекта, 
создает источник активности и с учетом взаи-
мосвязи компонентов оптимизирует позитив-
ные изменения на уровне когнитивного, дея-
тельностного опыта и компетентности как 
целостного образования. По сути, самооргани-
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зация способствует трансформации процесса 
развития методической компетентности в  са-
моразвитие. Возможность представить соб-
ственный опыт обучающихся в наращивании 
смыслового и операционного потенциала 
методической деятельности позволяет рас-
сматривать самоорганизацию личностно-
профессионального саморазвития в  каче-
стве интегративного критерия оценки состо-
яния методической компетентности будущего 
учителя-дефектолога. Данный критерий через 
содержание методического опыта позволяет 
отражать ее профессиональную специфику: 
характер личностных смыслов, направлен-
ность на особые образовательные потребно-
сти, владение универсальными методически-
ми умениями и др. [1, с. 29]. Представленная 
трактовка методической компетентности отра-
жает способность данного личностного обра-
зования аккумулировать субъектный и компе-
тентностный потенциал будущего учителя-де-
фектолога и обеспечивать ему способность 
гибко реагировать на изменяющиеся образо-
вательные условия. 

Таким образом, методическая подготовка – 
это поддержка развития методической компе-
тентности будущего учителя-дефектолога как 
способности решать усложняющиеся в усло-
виях диверсификации образования методиче-
ские задачи на основе последовательного ро-

ста самоорганизации личностно-профессио-
нального саморазвития. 

Заключение. Проведенный теоретико-ме-
тодологический анализ создает новое понима-
ние методической подготовки учителя-дефекто-
лога. Она предстает как сложный многоаспект-
ный процесс, в основе которого – поддержка 
собственной активности обучающихся. В отли-
чие от устоявшихся традиций, в  фокусе вни-
мания – развитие методической компетентно-
сти, в составе которой акцентируется опыт 
критического отношения обучающихся к себе 
как причине своего личностно-профессио-
нального становления, опыт самоорганизации 
самоизмения. Методическая подготовка апел-
лирует к индивидуальности будущих педагогов, 
создает возможности методической деятельно-
сти с опорой на личностные предпочтения и спо-
собности. Одновременно она ориентирована на 
обеспечение универсальности специалистов, 
развитие обобщенных способов проектирования 
и конструирования методических средств. Мето-
дическая подготовка будущего учителя-дефекто-
лога имеет отличительные профессиональные 
характеристики, продиктованные развитием ди-
версификационных процессов в образовании, 
которые на уровне методической компетентно-
сти проявляются в  специфике ценностно-смыс-
ловых конструктов, состава методических проце-
дур и содержания методических умений. 
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