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На працягу апошніх дзесяці гадоў нарас-
тае працэс разбурэння поглядаў, уяў-

ленняў і стэрэатыпаў, я к і я склаліся ў прафесі-
янальнай адукацыі . Адначасова ідзе інтэнсіў-
ны пошук новых спосабаў функцыяніравання і 
развіцця педагагічных навучальных устаноў, 
шляхоў з м я н е н н я матывацыі педагагічнай 
дзейнасці і атрымання прафесіі, адносін паміж 
педагогамі і навучэнцамі. У гэтых умовах асаб-
лівае значэнне мае распрацоўка ключавых ін-
тэгратыўных катэгорый, з як іх фарміруецца 
новы светапогляд у сферы адукацыі. 

У рамках уяўленняў аб прафесіянальнай 
дзейнасці да такіх катэгорый адносяцца паняц-
ці «экагуманітарная адукацыйная парадыг-
ма», «эколага-педагагічная адукацыя і выха-
ванне», я к і я набываюць сёння некалькі іншы 
сэнс, што адлюстроўвае новыя з ' я в ы ў жыцці 
людзей. Значнасць распрацоўкі іх сутнасці і 
зместу ўзрастае ў сувязі з сучасным станам эка-
лагічнай сітуацыі ў Рэспубліцы Беларусь. Яе 
можна ахарактарызаваць я к своеасаблівы 
рубеж, на як ім узнікла неабходнасць змянення 
тыпу экалагічнай свядомасці і мыслення лю-
дзей, іх светаўспрымання. 

У навуцы ўсё большую актуальнасць набы-
вае палажэнне аб тым, што экалагічны кры-
зіс — гэта перш за ўсё крызіс свядомасці чала-
века, і чалавецтва зможа адолець глабальныя 
экалагічныя праблемы, толькі змяніўшы сваю 
свядомасць і перагледзеўшы адносіны да пры-
роды (С. М. Глазачаў, I. Дз. Звераў, М. М. Маі-
сееў). 

Глабальны характар сучасных экалагічных 
праблем абумовіў патрэбнасць у пераарыента-
цыі сістэмы адукацыі на новую стратэгію засва-
ення каштоўнасцей і фарміравання на гэтай ас-
нове экалагічнай культуры асобы, накіраванай 
на гарманізацыю адносін чалавека з прыродай. 

У апошнія гады намецілася тэндэнцыя да 
ўзаемадзеяння эколагаў, педагогаў, псіхолагаў 
і сацыёлагаў у даследаванні педагагічных праб-
лем. У выніку сфармулявана новая экалагічная 
парадыгма. 

Накладанне «палёў» новай экалагічнай па-
радыгмы светапогляду і новай адукацыйнай 
парадыгмы ўтварае «поле» экалагічнай адука-
цыі і выхавання, фарміравання экалагічнай 
культуры асобы. Узнікае новы напрамак — 
экалагічная псіхапедагогіка, мэтай якой з 'яў-
ляецца фарміраванне экалагічнай асобы. У са-

цыякультурным працэсе, адукацьшных сістэ-
мах, дзейнасці настаўніка з 'яв ілася і актуалі-
зуецца ф у н к ц ы я — падтрыманне ў асобе, 
грамадстве каштоўнасцей новай экагумані-
тарнай культуры, цэласнага светапогляду, як і 
адэкватна адлюстроўвае месца чалавека ў сістэ-
ме «прырода — грамадства — чалавек». 

У лік прафесіянальных задач будучых нас-
таўнікаў уваходзіць падрыхтоўка школьнікаў 
да асэнсавання глабальных і лакальных экала-
гічных праблем і шляхоў іх практычнага вы-
рашэння. Сучасная экалагічная адукацыя па-
трабуе адэкватнай падрыхтоўкі настаўніка. 

Педагаг ічная п р а к т ы к а пацвярджае вы-
казваемую многімі вучонымі думку аб тым, 
што ўзровень экалагічнай адукацыі ў сённяш-
няй школе застаецца нізкім (М. В. Гнілуша, 
I. Дз. Звераў, А. I. Захлебны, Т. Р . Каленніка-
ва, А. У. Міронаў, I. Т. Суравегіна і інш.). 
Апошняе сцверджанне адносіцца і да ацэнкі 
ўзроўню экалагічнай свядомасці асобы, і перш 
за ўсё настаўніка. 

Антрапацэнтрычны тып экалагічнай свядо-
масці як сістэма ўяўленняў аб свеце, для якой 
характэрны проціпастаўленне чалавека (як вы-
шэйшай каштоўнасці) прыродзе (як яго ўлас-
насці), успрыманне прыроды як аб 'екта аднаба-
ковага ўздзеяння чалавека, прагматычны ха-
рактар матываў і мэт узаемадзеяння з ёй, што 
пранізвае ўсе сферы яго дзейнасці, у тым ліку і 
адукацыйную, праіснаваўшы на працягу не-
калькіх стагоддзяў, уваходзіць у супярэчнасць 
з новым тыпам экалагічнай свядомасці і новым 
бачаннем свету, неабходных для пераадолення 
экалагічнага крызісу. 

Экацэнтрычны тып экалагічнай свядомасці, 
што базіруецца на новай «экацэнтрычнай» 
парадыгме, разумеецца як сістэма ўяўленняў 
аб свеце, для якой характэрны арыентаванасць 
на экалагічную мэтазгоднасць, адсутнасць про-
ціпастаўлення чалавека і прыроды, успрыман-
не прыродных аб'ектаў у якасці паўнапраўных 
суб'ектаў і партнёраў па ўзаемадзеянню, ба-
ланс прагматычнага і непрагматычнага ўзаема-
дзеяння з прыродай [7]. 

Аснову новай стратэгіі адукацыі складаюць 
прынцыпы гуманізацыі і экалагізацыі яе змес-
ту і арганізацыі навучальна-выхаваўчага пра-
цэсу. Сутнасць названых прынцыпаў заключа-
ецца ў пераходзе ад аналізу асобна разглядае-
мых з ' яў і працэсаў, і перш за ўсё чалавека, яго 
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патрэбнасцей, інтарэсаў, да аналізу з ' яў як сіс-
тэмы, уключанай у болын буйную сістэму — у 
трыяду «прырода — грамадства — чалавек», да 
вывучэння педагагічных з ' яў у іх узаемазвяза-
насці, узаемазалежнасці і ўзаемапранікненні. 

Экагуманізацыя адукацыі змяняе характар 
адукацыйнага працэсу шляхам гарманізацыі, 
удасканальвання сувязей паміж яго элемента-
мі (прадметамі), этапамі (ступенямі), галоўны-
мі дзеючымі асобамі — настаўнікам і вучнямі. 

Феномен экалагічнага выступае ў гуманіс-
тычнай адукацыі я к «дыдактычны феномен» 
праз уключэнне інфармацыі экалагічнага змес-
ту, якаснае пераўтварэнне пазнавальнай дзей-
насці, пазіцыі суб'екта ў гэтым працэсе, ста-
віць пытанне аб неабходнасці фарміравання пе-
дагога як экалагічнай асобы, для якой экала-
гічная накіраванасць з ' яўляецца стрыжнёвым 
кампанентам агульнай накіраванасці, што мае 
на ўвазе наяўнасць сістэмы матываў, мэт, каш-
тоўнасных арыентацый і ўстановак у адносінах 
да прыроды і грамадства. Толькі настаўнік, як і 
ўяўляе экалагічную асобу, здольны выхаваць 
вучня з экацэнтрычным тыпам мыслення. 

У сваім даследаванні эколага-педагагічную 
накіраванасць асобы настаўніка мы вызначаем 
як прафесіянальна значную якасць, што абу-
моўлівае сістэму яго каштоўнасных адносін да 
прыроды, грамадства, дзяцей, сябе, як ія зада-
юць іерархічную структуру дамінуючых маты-
ваў у педагагічнай дзейнасці і зносінах. 

Да чалавека 

Да сябе 

у 
Як часткі 
прыроды 

і арганізатара 
эколага-

педагагічнай 
дзейнасці 

Такім чынам, як вынікае з аналізу зместу 
прыведзенай схемы, у сістэме каштоўнасных 
адносін да прыроды сістэмаўтвараючым эле-
ментам выступае яе ўспрыманне як вышэйшай 
жыццёвай каштоўнасці і сродку выхавання, у 
сістэме адносін да дзяцей — яго ацэнка я к эле-
мента прыроды і суб'екта навучальна-выхаваў-
чага працэсу, у сістэме адносін да сябе — усве-
дамленне сябе я к часткі прыроды і арганіза-
тара эколага-педагагічнай дзейнасці. 

Эколага-педагагічная накіраванасць, з'яўля-
ючыся цэласнай і комплекснай характарысты-
кай, канцэнтруе тры ўзроўні сувязей і адносін. 

1. Сувязі, я к і я адлюстроўваюць мінулае. 
Адносіны да прыроды, дзяцей, сябе, назапаша-
ныя чалавекам у працэсе яго станаўлення. 

2. Сувязі, што рэпрэзентуюць сучаснасць. 
На гэтым узроўні каштоўнасныя адносіны асо-
бы актуалізуюцца і рэалізуюцца на практыцы. 

3. Сувязі, арыентаваныя на будучыню. Ад-
носіны гэтага ўзроўню змяшчаюць у сабе патэн-
цыял будучага развіцця. 

Мнагамернасць сувязей і адносін, якая ха-
рактарызуе ўзаемапераход структурных эле-
ментаў эколага-педагагічнай накіраванасці з 
віртуальнага стану ў актуальны, адлюстроўвае 
ўласцівую ўсякаму роду дзейнасці дыялекты-
ку. Менавіта таму мы разглядаем эколага-педа-
гагічную накіраванасць у якасці сістэмаўтва-
раючай асновы патэнцыялу асобы настаўніка. 

Вядучымі паказчыкамі эколага-педагагіч-
най накіраванасці будучых настаўнікаў высту-
паюць: перакананасць у неабходнасці захаван-
ня прыроды як вышэйшай каштоўнасці жыцця 
і сродку выхавання; валоданне светапоглядны-
мі экалагічнымі ідэямі і паняццямі і іх сацы-
яльна-педагагічнымі аспектамі; цікавасць да 
прыроды і дзіцяці як да яе часткі; сфармірава-
насць суб'ектнага вопыту паводзін у прыродзе, 
усведамленне неабходнасці экалагічнага выха-
вання вучняў. 

У ходзе праведзенага намі даследавання эко-
лага-педагагічнай накіраванасці навучэнцаў 
I курса педагагічнага каледжа атрыманы на-
ступныя вынікі . На неабходнасць захавання 
прыроды ўказваюць 37 % апытаных, каштоў-
насць якой разумеецца імі утылітарна («ка-
рысць для людзей», «спосаб існавання», «бяс-
платнае дабро»). Як самакаштоўнасць успрыма-
юць прыроду толькі 6 % рэспандэнтаў («крыні-
ца радасці, натхнення», «крыніца жыццёвых 
сіл», «крыніца жыцця») . I толькі адзінкі бачаць 
у прыродзе сродак выхавання чалавека (дзіця-
ці). Паказальна таксама, што суадносіны тых, 
хто лічыць, што «чалавек кіруе прыродай», і 
тых, хто лічыць, што «чалавек кіруе не пры-
родай, а сабой у прыродзе», складаюць 3 : 1 . 

Сярод светапоглядных экалагічных ідэй і 
паняццяў на першае месца па значнасці апы-
тання ставяць ідэі аб вядучай ролі чалавека ў 
захаванні ўсіх форм ж ы ц ц я на Зямлі (58 %), 
здароўі як універсальнай каштоўнасці жыцця 
(56 %), прыродзе я к крыніцы асобаснага і 
прафесіянальнага ўдасканальвання (48 %). 

Устойлівую пазнавальную цікавасць да 
прыроды і дзіцяці, эколага-педагагічных праб-
лем выявіў 31 % навучэнцаў. Большасць апы-
таных (42 %) маюць няўстойлівую цікавасць да 
прыроды і дзіцяці як яе часткі — часцей эма-
цыянальную, чым пазнавальную. 

У нашым даследаванні 48 % рэспандэнтаў 
не маюць крытычных адносін да сваіх паводзін I 
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і паводзін і н ш ы х людзей у прыродзе , 4 1 % 
к р ы т ы ч н а адносяцца да і н ш ы х , але не да сябе ў 
а н а л а г і ч н ы х с і т у а ц ы я х . В е д а н н е а г у л ь н ы х 
правілаў паводзін у прыродзе в ы я ў л я е боль-
ш а с ц ь а п ы т а н ы х п р ы а д н а ч а с о в а й несфар-
міраванасці суб ' ектнага вопыту паводзін. 

З н а ч н а я ч а с т к а н а в у ч э н ц а ў л і ч ы ц ь , ш т о 
экалаг ічным в ы х а в а н н е м д з я ц е й пав інны зай-
мацца д з я р ж а в а , грамадства , людзі , а за яго 
вынік і нясе а д к а з н а с ц ь грамадства , а не педа-
гог (39 % ) . 44 % навучэнцаў усведамляюць не-
абходнасць а ж ы ц ц я ў л е н н я настаўн ікам экала-
г ічнага в ы х а в а н н я ш к о л ь н і к а ў , але л і ч а ц ь , 
што адказнасць за яго вын ік і пав інны несці ін-
ш ы я . I тольк і 17 % п а д з я л я ю ц ь пункт гле-
д ж а н н я аб адказнасц і настаўн іка за вын ік і эка-
лагічнага в ы х а в а н н я . 

Вынік і а н к е т а в а н н я сведчаць, што перша-
к у р с н і к і слаба а р ы е н т у ю ц ц а ў э к а л а г і ч н ы х 
праблемах. Веды, а т р ы м а н ы я ў ш к о л е , аказал і -
ся недастатковымі , і большая ч а с т к а вучняў 
засвоіла іх на р э п р а д у к т ы ў н ы м узроўні . 

Падсумоўваючы в ы ш э й п р ы в е д з е н ы я в ы н і к і 
даследавання, з а з н а ч ы м , што д ы н а м і к а развіц-
ця эколага-педагаг ічнай нак іраванасц і асобы 
навучэнца п е д к а л е д ж а з а л е ж ы ц ь ад вырашэн-
ня супрацьлегласцей п а м і ж станам грамадскай 
свядомасці ( антрапацэнтрычнай свядомасцю) і 
новымі адносінамі ч а л а в е к а з прыродай (эка-
ц э н т р ы ч н а й с в я д о м а с ц ю ) , м а к р а а с я р о д д з я і 
асобы будучага педагога, умовамі , я к і я вызна-
чаюць а п т ы м і з а ц ы ю працэсу эколага-педага-
гічнага с т а н а ў л е н н я будучага настаўніка , і яго 
гатоўнасцю да а ж ы ц ц я ў л е н н я экалаг ічнага вы-
хавання м а л о д ш ы х ш к о л ь н і к а ў . 

Назавём ш э р а г к р ы т ы ч н ы х момантаў , я к і я 
вызначаюць м е ж ы я к а с н а г а пераходу ў працэ-
се ф а р м і р а в а н н я э к о л а г а - п е д а г а г і ч н а й на-
кіраванасці будучага настаўн іка . Д а іх м ы ад-
неслі: 

— паступленне ў педагаг ічны к а л е д ж (узро-
вень агульнага экалаг ічнага разв іцця) ; 

— вывучэнне эколага -педагаг ічных ідэй і 
праблем у працэсе а в а л о д а н н я педагаг ічнай 
прафесіяй (узровень р а з в і ц ц я эколага-педага-
гічнай цікавасці ) ; 

— з а в я р ш э н н е с п е ц ы я л ь н а й педагаг ічнай 
адукацыі ў к а л е д ж ы (узровень р а з в і ц ц я экола-
га-педагагічнага мыслення) ; 

— прафес іянальнае с а м а с ц в я р д ж э н н е ў на-
вучальна-выхаваўчай рабоце з к л а с а м (узро-
вень п р а к т ы ч н а й рэал і зацыі экалаг ічнай на-
кіраванасці асобы настаўніка) . 

Працэс с т а н а ў л е н н я эколага -педагаг ічнай 
н а к і р а в а н а с ц і асобы б у д у ч а г а н а с т а ў н і к а 
здзяйсняецца ў п э ў н ы х часавых і прасторавых 
рамках, п а к о л ь к і выбар ж ы ц ц ё в а г а ш л я х у , са-
мавызначэнне асобы ў с істэме «прырода — 
грамадства — чалавек» у многім адбудзецца да 
моманту п а ч а т к у н а в у ч а н н я ў к а л е д ж ы . Д а та-
го ж к а л е д ж з ' я ў л я е ц ц а д л я будучага настаўні-
ка цэнтрам соцыуму, у я к і м ён ж ы в е і дзейнічае 

ў надзвычай в а ж н ы перыяд свайго ж ы ц ц я — 
п е р ы я д с т а л е н н я і с а м а в ы з н а ч э н н я . Т а к о е 
разуменне працэсу с т а н а ў л е н н я э к а л а г і ч н а й 
асобы будучага настаўніка мае на ўвазе вылу-
чэнне наступных н а п р а м к а ў навучальна-выха-
ваўчай дзейнасці педагаг ічных к а л е д ж а ў : 

— в ы я ў л е н н е м а г ч ы м а с ц е й а д у к а ц ы й н а й 
сферы педагаг ічнага к а л е д ж а ў стварэнні ўмоў, 
я к і я садзейнічаюць фарміраванню эколага-пе-
дагаг ічнай нак іраванасц і будучага настаўніка; 

— вызначэнне каштоўнаснага напаўнення 
зместу а д у к а ц ы і і в ы х а в а н н я , што садзейнічае 
фарміраванню ўстойлівай нак іраванасц і асобы 
будучага настаўніка ; 

— абазначэнне в я д у ч ы х ідэй і п а н я ц ц я ў , на 
я к і х інтэгруецца змест а д у к а ц ы і і забяспечва-
ецца яго э к а л а г і ч н а я нак іраванасць ; 

— р э а л і з а ц ы я магчымасцей педагагічнага 
к а л е д ж а я к эколага-педагаг ічнага мікрасоцыу-
му, што садзейнічае станаўленню эколага-пе-
дагаг ічнай нак іраванасц і асобы будучага на-
стаўніка . 
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