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П Р А Е К Т А В А Н Н Я 

Сацыяльна-эканам1чныя i навукова-тэхтчныя пераутварэн-
Hi, што адбываюцца у грамадстве, i c T O T H a уплываюць на раз-
вщцё сферы адукацык узншаюць новыя вучэбныя установи, 
змяняецца аргатзацыя вучэбнага працэсу у школе, ускладня-
юцца задачы настаутка. Сучасны настаунш павшен самастой-
на ставщь i аптымальна вырашаць праблемы у пол1варыянт-
ных умовах. 

Пошук i рэал1зацыя шляхоу павышэння прадуктыунасщ 
навучання i выхавання вучняу з'яуляюцца найбольш актуаль-
ным!. Адыход ад аднастайнасщ у змесце, метадах i формах ар-
гашзацьп адукацьй адкрыу шырокую перспектыву для твор-
чых памкненняу настауншау. Многая з ix прапануюць свае 
аутарсшя методык1 навучання i выхавання, як1я у большасщ 
заснаваны на эмшрычных новаувядзеннях. Аднак высок1я вы-
HiKi адукацьп вучняу могуць быць дасягнуты, кал1 працэс пау-
сядзённай падрыхтоук1 настаун1кау да заняткау будзе навукова 
абгрунтаваным i упарадкаваным. 

У педагапчнай навуцы выяулена заканамернасць, якая 
звязвае узровень падрыхтаванасц1 настаутка да заняткау 
i эфектыунасць ix правядзення. Мы л1чым, што недахопы 
практык1 у значнай ступен1 абумоулены н!зк1м узроунем кам-
петэнтнасщ настаун1ка у сферы педагашчнай 1нжынеры1. 

Асновай педагапчнай шжынерьп з'яуляецца педагапчнае 
праектаванне. Яго важнасць тлумачыцца наступным. Сам пра-
цэс дзейнасщ чалавека заключаепца у тым, што састауленне 
i выкананне праекта дзейнасщ абумоул1ваюць ператварэнне яе 
мэты у вын1к. Кал1 праект складзены прав1льна, то пры умове 
яго дакладнага выканання мы пав1нны прыйсщ да запланава-
нага вын1ку. 

Спецыфша педагаг1чнай дзейнасщ заключаецца у яе поль 
структурнасц1 i шматузроуневасц1, у сувяз1 з чым праектная 
мадэль асобных вучэбных заняткау пав1нна суадносщца з ма-
дэлям1 больш высокага узроуню: с1стэмай вучэбных заняткау, 
яе навуковым абгрунтаваннем i г. д. 

Важнейшай асаблй 
з'яуляецца спалучэнне 
ад настаутка правигьв 
вучэнцау, умения нав; 
жэйшага развщця. Як 
вызначаецца высок1 у. 
чэбна-пазнавальнай дз< 
найвышэйшых вышка; 

Ва умовах праекта: 
навучання, ствараецца 
з улжам прыярытэтны 
н1чаюць на яго, забяс 
навучання з выключай 

У якасщ метадалг 
выкарыстоуваць рознь 
ковыя, пс1хаф1з1ялаг1ч 
ту гледжання фшасоф 
[1] аб уяуленн1 дзейна 
духоунага утварэння. 
туемся на пазщьп cicT 
праектаванню. IlcixacJ 
ходзяць да iflai П. К. I 
нах вын1ку i да кул 
асобы, распрацаванай 
праектаванне разгляд! 
нага падыходу да ан; 
нага I. I. Цыркуном 
В. П. Бяспальш [5]. I 
ванню грунтуецца на 
працэсу, прадстаулеш 
JI. I. Яруновай [7], JI. 

У энцыклапедычн 
ца як працэс стварэн] 
чымага аб'екта стану, 
чэнняу праектавання 
працэсу. Праектаванн 
нентау якой-небудзь 
дзейнасць па выраш 
ажыццяулення, яко( 
з'яв1цца поуная упэу] 
ленне складанага акт 
Аднак гэтыя азначэн 
аспекты праектаванн 
вання, зыходзячы з 

v 
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РУНТАВАННЯ 
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;а найболын актуаль-
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я, ятя у болыпасщ 
Аднак высотя вы-
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канамернасць, якая 
1ушка да заняткау 
ым, што недахопы 
1зк1м узроунем кам-
й шжынерьп. 
пяецца педагагачнае 
аступньш. Сам пра-
м, што састауленне 
зць ператварэнне яе 
juibHa, то пры умове 
ыйсщ да запланава-

:ючаецца у яе поль 
ii з чым праектная 
а суадносщца з ма-
вучэбных заняткау, 

Важнейшай асабл1васцю структуры дыдактычнага працэсу 
з'яуляецца спалучэнне выкладання i навучання, што патрабуе 
ад настаутка правшьнага улшу пазнавальных перспектыу на-
вучэнцау, умения навукова абгрунтаваць выбар зоны ix бль 
жэйшага разв1цця. Якасцю педагапчнага праекта непасрэдна 
вызначаецца в ы с о т узровень актыунасц1 i самастойнасц1 ву-
чэбна-пазнавальнай дзейнасц1 вучняу, магчымасць дасягнення 
найвышэйшых вын1кау у ix навучант i разв1цц1. 

Ва умовах праектавання значна павышаецца эфектыунасць 
навучання, ствараецца магчымасць пабудаваць вучэбны працэс 
з улшам прыярытэтных заканамернасцяу i фактау, што уздзей-
тчаюць на яго, забяспечыць выбар рацыянальнай тэхналоп1 
навучання з выключэннем ycix магчымых варыянтау. 

У якасщ метадалаг1чнай асновы праектавання неабходна 
выкарыстоуваць розныя падыходы: фигасофстя, агульнанаву-
ковыя, пс]хаф1з1ялаг1чныя, дыдактычныя, метадычныя. 3 пунк-
ту гледжання фшасофп, мы абап1раемся на щэю М. С. Кагана 
[1] аб уяулент дзейнасщ па праектаванню як найважнейшага 
духоунага утварэння. У агульнанавуковым аспекце мы арыен-
туемся на паз1цы1 йстэмнага падыходу да анал1зу дзейнасц1 па 
праектаванню. Пс1хаф1з1ялапчныя асновы праектавання узы-
ходзяць да щэ1 П. К. Анохша [2] аб уяуленн1 дзейнасщ у тэрм!-
нах вын1ку i да культурна-г1старычнай канцэпцы1 разв1цця 
асобы, распрацаванай JI. С. Выгоцк1м [3]. У плане дыдактыт 
праектаванне разглядаецца з паз1цый культурна-пракс1ялаг1ч-
нага падыходу да анал1зу дыдактычнага працэсу, прапанава-
нага I. I. Цыркуном [4], i канцэпцы1 педагаг1чнай тэхналог11 
В. П. Бяспальт [5]. Метадычны аспект дзейнасщ, па праекта-
ванню грунтуецца на тэорьп планавання вучэбна-выхаваучага 
працэсу, прадстауленай у даследаваннях М. В. Вяльдзша [6], 
JI. I. Яруновай [7], JI. С. Х1жняковай [8] ды шш. 

У энцыклапедычным слоуншу [9] праектаванне разглядаец-
ца як працэс стварэння праекта — прататыпа, правобраза маг-
чымага аб'екта стану. У навуковай лдларатуры ёсць шмат зна-
чэнняу праектавання, як1я сведчаць аб шматграннасщ гэтага 
працэсу. Праектаванне дэфшуецца як: «пошук 1стотных кампа-
нентау якой-небудзь ф1з1чнай структуры; мэтанатраваная 
дзейнасць па вырашэнн1 задач; мадэляванне дзеянняу да ix 
ажыццяулення, якое паутараецца да таго часу, пакуль не 
з'явщца поуная упэуненасць у канчатковым выншу; ажыццяу-
ленне складанага акта iHTymbii; творчая дзейнасць» [10, с. 21]. 
Аднак гэтыя азначэнт адлюстроуваюць асобныя разнастайныя 
аспекты праектавання. Найболып агульнае азначэнне праекта-
вання, зыходзячы з яго вын1кау, дау амерыканск1 вучоны 

\ 
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Джонс, як1 уяв1у праектаванне як «працэс, што кладзе пачатак 
змяненням у штучным асяроддзЬ> [10, с. 23]. 

Вышкам праектавання з'яуляецца не сам матэрыяльны вы-
раб, а яго i-дэя, мадэль i, акрамя таго, прадшсанне, якое па-
казвае паслядоунасць аперацый па яго вытворчасщ. Працэс 
праектавання разглядауся П. Хшам [11] як сукупнасць асоб-
ных этапау, як1я дазваляюць акрэслщь фактычны стан распра-
цоуш i наступны этап: вызначэнне патрэбнасщ, вызначэнне мэ-
ты, навуковыя даследаванш, фармулёука задания, фармулёука 
iflai, выпрацоука канцэпцьп, анал1з, эксперымент, вырашэнне, 
размеркаванне, выкарыстанне. Этапы могуць паутарацца, таму 
што у працэсе работы з вырабам неабходна прымаць шэраг 
рашэнняу. 

Як щэальны тып дзейнасць праектавання прынцыпова ад-
розшваецца ад навуш i ад шжынерьй. Перш за усё яны адроз-
тваюцца фармальна па прадукту: прадукт навуковага даследа-
вання — веды, прадукт праектавання — праект. Праектам у 
шырошм значэнш тольга аргатзуецца дзейнасць па вытворча-
сщ, а ведам1 задавальняюцца пазнавальныя зносшы, як1я ха-
рактарызуюць невядомы змест (новае) праз вядомы. Праекта-
ванне, у адрозненне ад навуш, не служыць пазнавальным мэ-
там. Мэта праектавання — стварэнне аб'екта, як1 задавальняе 
пэуным патрабаванням, валодае пэунай якасцю (структурай). 
Аднак, у адрозненне ад вопытнага (тэхшчнага) спосабу стварэн-
ня аб'екта у матэрыяле i апрабавання яго на практыцы, у пра-
ектаванш аб'ект распрацоуваецца у плоскасщ «сем1ятычнай». 
Веды для праектавання — тэта тольк1 сродк1, будаун1чы матэ-
рыял, з ix дапамогай (на аснове ап1санняу прататыпау, функ-
цый, канструкцый, суаднос1н, норм i г. д.) праекц1роушчык 
стварае прадшсант для вытворчасщ аб'екта у матэрыяле 
i anicBae будову i функцыянаванне аб'екта, дасягаючы таго, 
каб яго структура задавальняла патрабаванням заказчыка 
i прынцыпам праектавання. 

Анал1зуючы «стэму «навука—праектаванне—прамысло-
васць», нак1раваную на стварэнне i рэал1зацыю тэхн!чных щэй. 
В. TacnapcKi [12] разглядау праектаванне як заключную фазу 
навуковых даследаванняу i пачатковую фазу вытворчага ства-
рэння аб'екта. Спецыфша праектавання пры так1м уяуленш за-
ключаецца у перапрацоуцы навуковых даных з мэтай стварэн-
ня мадэл1 вырабу. 1накш: «праектаванне з'яуляецца шфарма-
цыйнай падрыхтоукай некаторага змянення» [12, с. 132]. Та-
кое уяуленне аб праектаванн1 значна пашырае вобласць яго вы-
значэння — яно прысуттчае у любой прафесшнай сферы. 

Працэс педагап 
рукавай [13], В. 
С. I. Высоцкай [15] 
[17] ды iHm. Разгле, 
праблему. 

Адным з напраг 
у педагаг1чнай дзе 
мшой. Аутарка так 
дзейнасц1: «Элемент 
ны з прадбачаннем 
педагапчных задач, 
ягая звязаны з каь 
емствау» [17, с. 37]. 

В. П. Бяспалькг 
адз1ная умова эфек 
разглядае яго як гг 
напрамак тэхналаг 
крэсл1вае, што «пр, 
структуру i змест i 
ня» [5, с. 12]. 

Важным для на 
ляецца умение npi 
Прадбачанне ён bi 
рэча1снасщ, якое д 
дучае, абашраючы 
аб магчымых станг 
кау, адносш), на п] 
тызацьн мэт i даю: 
тэзу) аб ажыццяул 
настаунжа, паводл 
працэс прагназава! 
тавання, якое уклв 
кау i метадау. Ён в 

а) змястоуна-м; 
шэння i агульнай с 

б) арга1пзацый] 
тактыш навучання 

в) (лтуатыунае, 
маных (як патэни 
абгрунтаваных вар 

Паняцце «пр; 
С. I. Высоцкая. Я 
(фжсаванае щ б 
уласнай будучай 



1999 
Педагопка 15 

кладзе пачатак 

ттэрыяльны вы-
асанне, якое па-
юрчасщ. Працэс 
•укупнасць асоб-
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iKi задавальняе 
0 (структурай). 
посабу стварэн-
актыцы, у пра-
»сем1ятычнай». 
удаутчы матэ-
гатыпау, функ-
раекщроушчык 
! у матэрыяле 
сягаючы таго, 
ям заказчыка 

не—прамысло-
эхючных щэй. 
слючную фазу 
творчага ства-
м уяуленш за-
латай стварэн- ] 
щца шфарма-
2, с. 132]. Та-
>ласць яго вы-
1 сферы. 

Працэс педагаг1чнага праектавання даследаваны В. С. Бяз-
рукавай [13], В. П. Бяспалькам [5], В. I. Бондарам [14], 
С. I. Высоцкай [15], В. I. Загвязшсшм [16], Н. В. Кузьмшой 
[17] ды шш. Разгледз1м погляды асобных вучоных на дадзеную 
праблему. 

Адным з напрамкау у даследавант працэсау праектавання 
у педагапчнай дзейнасщ з'яуляецца канцэпцыя Н. В. Кузь-
м1ной. Аутарка так характарызуе змест элементау педагаг1чнай 
дзейнасц1: «Элемент праектавання уключае дзеянн1, як1я звяза-
ны з прадбачаннем магчымых вын1кау у вырашэнн1 с1стэмы 
педагапчных задач. Канструктыуны элемент уключае дзеянн1, 
як1я звязаны з кампазщыйнай пабудовай заняткау, мерапры-
емствау» [17, с. 37]. 

В. П. Бяспалька л1чыць, што педагаг1чнае праектаванне — 
адзшая умова эфектыунай рэал1зацьи педагапчнага працэсу i 
разглядае яго як галоуны элемент педагапчнай дзейнасщ i як 
напрамак тэхналаг1зацьп педагапчнага працэсу. Аутар пад-
крэсл1вае, што «праект вучэбна-выхаваучага працэсу вызначае 
структуру i змест вучэбна-пазнавальнай дзейнасц1 самога вуч-
ня» [5, с. 12]. 

Важным для настаушка, на думку В. I. Загвязшскага, з'яу-
ляецца уменне прадбачыць BbiHiKi педагапчных уздзеянняу. 
Прадбачанне ён вызначае як «апераджальнае адлюстраванне 
рэча1снасц1, якое дазваляе педагогу мадэляваць неабходнае бу-
дучае, абатраючыся на навукова абгрунтаваныя меркаванн1 
аб магчымых станах плануемага аб'екта (класа, вучня, занят-
кау, адносш), на прагнозы, я т я ствараюць аснову для канкрэ-
тызацьп мэт i даюць магчымасць вылучыць меркаванне (rino-
тэзу) аб ажыццяуляемасц1 тых щ шшых мэт» [16, с. 5]. Для 
настаушка, паводле аутара, прадбачанне выступае як цэласны 
працэс прагназавання, мэтавызначэння i педагапчнага праек-
тавання, якое уключае афармленне задумы урока, падбор срод-
кау i метадау. Ён вылучыу тры в1ды прадбачання: 

а) змяетоуна-мэтавае, ц1 стратэпчнае, — узншненне 1ДЭ1 ра-
шэння i агульнай задумы яе рэал1зацьп; 

б) аргашзацыйна-метадычнае, ц1 тактычнае — распрацоука 
тактык1 навучання; 

в) с1туатыунае, аператыунае — хутю выбар з раней праду-
маных (як патэнцыяльна магчымых), лапчна або шту1тыуна 
абгрунтаваных варыянтау. 

Паняцце «праект дзейнасщ настаушка» актуал1завала 
С. I. Высоцкая. Яна адзначыла праект як «шдывщуальнае 
(ф1ксаванае щ нефшсаванае) уяуленне настаун1ка аб яго 
уласнай будучай дзейнасц1, неабходны элемент канкрэтнай 
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дзейнасщ навучання» [15, с. 92]. Умент , я т я неабходны нас-
таунжу у працэсе яго дзейнасщ па праектаванню, аут арка вы-
значыла як канструктыуныя, найбольш важным! з я т х з'яу-
ляюцца: умение будаваць для вучняу сштэму пазнавальных за-
дач; планаваць аргатзацыю сваёй дзейнасщ i пазнавальнай 
дзейнасщ вучняу; прадбачыць у працэсе падрыхтоут заняткау 
узнжненне у вучняу магчымых цяжкасцяу пры выканант пэу-
най дзейнасщ; ведаць педагапчны эфект пры выканант задан-
няу, я т я уключаюць у сябе цяжкасщ розных тыпау; канструя-
ваць i планаваць уключэнне т а т х заданняу у працэс навучан-
ня з мэтай творчага развщця вучняу. 

Асабл1вую увагу педагапчнаму праектаванню надавала 
В. С. Бязрукава. Яна разглядала яго як «працэс папярэдняй 
распрацоуш асноуных дэталяу наступнай дзейнасщ вучняу 
i педагогау» [13, с. 95]. Аб'екталуп педагапчнага праектавання 
з'яуляюцца педагапчныя с1стэмы, педагатчныя працэсы i пе-
дагаг1чныя с1туацы1. Так1м чынам, любы педагог удзельшчае у 
праектаванн! трох тыпау аб'ектау. Усе яны праектуюцца 
узаемазалежна, з ул1кам ix цэласнасщ i унутранага адз1нства. 

Структура працэсу педагапчнага праектавання адлюстрава-
на у даследавант В. I. Бон дара [14], канцэпцыя якога a6anipa-
ецца на пазщьп с1стэмнага падыходу. Пры гэтым падыходзе 
магчыма структураваць працэс навучання увогуле, кожны яго 
кампанент паасобку i вылучыць: звешп працэсу навучання як 
адлюстраванне узаемадзеянняу выкладання i навучання; кам-
паненты вучэбнага працэсу як адлюстраванне узаемасувяз1 
актау дзейнасц1 настаутка i вучняу; прынцыпы навучання як 
с1стэму дыдактычных патрабаванняу да выбару i рэал1зацьп 
кампанентау вучэбнага працэсу; метады навучання як с1стэму, 
пабудаваную на аснове улшу шматмернасцяу ix прыкмет 
i якасцяу. Навучанне аутар anicBae пры дапамозе асноуных 
кампанентау працэсу дзейнасщ. На гэтай аснове ён будуе аба-
гульненую дыдактычнуо мадэль у выглядзе непадзельнай 
дыдактычнай «клетк1» (дыдактычнага цыкла), якая складаец-
ца з наступных элементау: дыдактычная мэта, дыдактычная 
задача, метады навучання, змест вучэбнага матэрыялу, формы 
аргашзацьп навучання, прамежкавы вынж. 

Разгледжаныя щэ1 педагапчнага праектавання рэал1заваны 
у працы настаун1кау-прадметн1кау на узроун1 метадычных пра-
ектау. У метадычным праектаванн!, якое займае цэнтральнае 
месца у прафесшнай дзейнасщ настаутка-прадметн!ка (напры-
клад, настаутка ф т ш ) , ул1чваюцца асабл1васц1 педагаг1чнага 
праектавання i асабл1васц1 навучання канкрэтнаму прадмету 
(напрыклад, ф1з!цы). Метадычнае праектаванне — гэта 

дзейнасць, пры я 
ф1зщы са стану ic 
вын1ку навучання 
татковых сродкау. 
тадычнага праекг 

васць. Альтэрнать 
жа вын1к можа б 
дычных праектау. 
узроуняу праекта 
лшы, праект цык 
ных заняткау. 

Абатраючыся 
А. Н. Лявонцьевь 
ванню як с1стэму 
дзейсным i апера 
дзейнасщ уваход; 
тадычны пошук, 
тыза. У таблщы 
та метадычнага п 

Мадэл 

Дзея 

Навукова-метадьш 
Вызначэнне зыходн; 
падрыхтоуш вучняу 
ступен1 ix разв!цця 

Вызначэнне уласны 
магчымасцяу 

Вызначэнне адэкв, 
стратэги навучанн5 
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:одны нас-
'тарка вы-
як1х з'яу-
1льных за-
навальнай 
> заняткау 
нанш пэу-
HHi задан-
канструя-
I навучан-

надавала 
яярэдняй 
;i вучняу 
жтавання 
рсы i пе-
льшчае у 
жтуюцца 
зшства. 
рострава-
i a6anipa-
адыходзе 
ркны ЯГО 
1ання як 
ня; кам-
!масувяз1 
1ання як 
•ал1зацьп 
астэму, 

прыкмет 
сноуных 
Гдуе аба-
Цзельнай 
кладаец-
ктычная 
, формы 

изаваны 
ых пра-
ральнае 
(напры-
тчнага 
радмету 
h гэта 

дзейнасць, пры якой адбываецца пераход працэсу навучання 
ф1зщы са стану i c T O T H a r a у належны, прадбачанне мяркуемага 
вытку навучання з улшам усяго комплексу неабходных i дас-
татковых сродкау, абставш i умоу. Падкрэсл1м два аспекты ме-
тадычнага праектавання: альтэрнатыунасць i шматузроуне-
васць. Альтэрнатыунасць заключаецца у тым, што адзш i той 
жа вынш можа быць дасягнуты пры рэал1зацьп розных мета-
дычных праектау. Шматузроуневасць дапускае вылучэнне трох 
узроуняу праектавання: праект вывучэння вучэбнай дысцып-
лшы, праект цыкла вучэбных заняткау, праект асобных вучэб-
ных заняткау. 

Абашраючыся на тэорыю дзейнасщ, распрацаваную 
А. Н. Лявонцьевым, разгледз1м спосабы дзейнасщ па праекта-
ванню як сштэму на трох iepapxinmix узроунях: дзейнасным, 
дзейсным i аперацыянальным. На макраузроут у склад гэтай 
дзейнасщ уваходзяць наступныя макраэлементы: навукова-ме-
тадычны пошук, стварэнне метадычнага праекта i яго экспер-
тыза. У таблщы прыведзены склад i змест кожнага элемен-
та метадычнага праектавання. 

Табл!ца 

М а д э л ь д з е й н а с ц ! па п р а е к т а в а н н ю 

Дзеянш АперацыЬ 
Навукова-метадычны пошук 
Вызначэнне зыходнага стану 
падрыхтоую вучняу па ф1зщы i 
ступен1 ix развщця 

— вылучэнне прыкмет паняццяу 
— вызначэнне каэфщыента за-

сваення паняцця 
— суаднясенне яго з узроунем 

засваення ведау 
— вызначэнне ступет сфарм1рава-

насщ разумовых аперацый 
— вызначэнне характару 

пазнавальнага штарэсу 
Вызначэнне уласных прафесшных 
магчымасцяу 

— вызначэнне узроуню 
прафесшнай дзейнасщ 

— вызначэнне шдывздуальнага 
стылю дзейнасщ 

Вызначэнне адэкватнай метадычнай 
C T p a T 9 r i i навучання 

— ажыдцяуленне тыпалогн вучняу 
па здольнасщ да вучэння 

— выбар метадычнай стратэги 
навучання у адпаведнасщ 
з тыпaлoгiяй 
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Працяг таблщы 

Распрацоука метадычнага праекта 
Фармуляванне мэт i задач навучання 
(на узроунях вывучэння тэмы i ву-
чэбных заняткау) 

— фармуляванне мэт i зачач 
навучання з дапамогай асноуных 
дзеясловау 

— вызначэнне прамежкавых 
i канчатковых вынжау 
навучання (крытэрыяу 
эфектыунасщ) 

— ажыццяуленне переводу мэты 
у тэставае задание для 
вызначэння ступеш рэал1зацы1 
пастауленай мэты 

Адбор зместу вучэбнага матэрыялу 
(на узроунях вывучэння тэмы 
i вучэбных заняткау) 

— удакладненне межау матэрыялу, 
як! трэба засво1ць шляхам 
анал1зу мэты навучання 
i праграмы 

— паэлементны анал1з вучэбнага 
матэрыялу тэмы (паняцщ, 
законы, тэоры1, метады, 
прыкладныя веды) 

— вызначэнне асноуных 
i дапаможных дыдактычных 
адзшак тэмы 

— распрацоука лапчнай структуры 
тэмы (структурна- лаг1чнай 
схемы) 

— вызначэнне i распрацоука 
аптымальных спосабау 
прадстаулення матэрыялу 

— устанауленне м1жпрадметных 
сувязяу 

— выбар вщу пазнавальнай 
дзейнасц1 вучняу, як1 
аптымальна рэал1зуе змест 
дыдактычных адзшак тэмы 

Выбар адэкватных метадау 
i метадычных прыёмау навучання 

— вызначэнне дыдактычных 
магчымасцяу розных метадау 

— выбар метадау, яюя найбольш 
поуна рэал!зуюць мэту 
навучання з улшам асабл1вас.цяу 
класа 

— распрацоука аптымальнага 
спалучэння выбраных метадау 

— улш разумовай працаздольнасщ 
i частаты змены вадау дзейнасщ 
на занятках 
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Заканчэнне табл'щы 

Выбар аптымальнай с1стэмы форм 
вучэбных заняткау для вывучэння 
тэмы 

— размеркаванне пытанняу 
праграмы па занятках 
у адпаведнасщ з колькасцю 
гадзш, як1я адведзены 
на вывучэнне тэмы 

— выбар йстэмы форм вучэбных 
заняткау з улжам адабранага 
матэрыялу, метадау навучання 
i асабл1васцяу класа 

— анал1з выбранай с1стэмы, 
з нункту гледжання 
аптымальнасц1 рашэння 
пастауленых задач 

Экспертыза праекта 
Мысленная экспертыза праекта — самаацэнка, самакантроль 

бягучай дзейнасц1 
— ацэнка праекта экспертным 

саветам педагогау 
Экспериментальная экспертыза 
праекта 

— пастаноука мэт i задач 
эксперыменту 

— вызначэнне крытэрыяу 
эфектыунасщ праекта 

— правядзенне эксперыменту 
— анал1з, абагульненне 

i 1нтэрпрэтацыя выншау 
эксперыменту 

— удакладненне праекта, яго 
карэкцыя 

— фармуляванне вывадау, яшя 
выяуляюць цэласнуо ацэнку 
распрацаванага праекта 

Праектаванне вучэбных заняткау па ф1зщы мае сваю спе-
цыфжу. Выкладанне вучэбнага матэрыялу носщь цыкл1чны 
характар i прадугледжвае пэуныя этапы: зыходныя факты— 
мадэль—следства—эксперимент. Змест вучэбных заняткау 
мэтазгодна праектаваць з улжам гэтага цыкла. Адбор матэры-
ялу для заняткау трэба праводзщь ташм чынам, каб ён быу 
прысвечаны аднаму, рэдка двум пытанням: паняццю, з'яве, 
практычнаму прымяненню тэорьп. У гэтым выпадку ствара-
юцца спрыяльныя умовы для раскрыцця не толыи прычынна-
вын1ковых сувязяу, як1я кшуюць пам1ж ф1з1чным1 вел1чыням1, 
але i для азнаямлення з пытанням1 тэорьп, з метадам1 навук1, 
прымянення ix на практыцы. 

Праектаванне вучэбных заняткау на аснове прынцыпу цык-
л1чнасщ звязана са стварэннем шматлш1х мадэляу у вучэбным 
працэсе, што абумоул1вае, у сваю чаргу, прымяненне спецыф1ч-
ных метадау навучання: мысленнага эксперыменту, абстрага-
вання, мадэлявання. 
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Спецыф1чным з'яуляецца праектаванне тагах форм аргань 
зацьп навучання ф!зщы, як лабараторны практыкум, урок па 
рашэнш задач, дыдактычная гульня, канферэнцыя ды i H U i . 

-••-л 
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SUMMARY 
The problem of developing of pedagogical planning model is 

grounded in this article. The different aspects of planning are consi-
dered: methodological, technical, pedagogical, methodical. The authors 
offers the structure and the contents of planning activity of teacher s 
planning. The specificity of physics Studies planning is given here. 

УДК 373.21 
Ю. Б. Гомазава 

П Ы Т А Н Ш АРГАН13АЦЫ1 М А С Т А Ц К А - В Ы Я У Л Е Н Ч АЙ 
ДЗЕЙНАСЩ ДАШКОЛЬНШАУ У ВОЛЬНЫ ЧАС 

У сучаснай канцэпцьп развщця дашкольнага выхавання як 
пачатковай ступет с1стэмы народнай адукацьп у нашай рэс-
публщы прадугледжана удасканаленне выхавауча-адукацый-
най работы у дашкольных установах. 

Дзщя дашкольнага узросту разв1ваецца у дзейнасщ. У гэ-
тым сэнсе асабл1вая роля належыць выяуленча-мастацкай 
дзейнасщ, праз якую адбываецца выхаванне асобы дззцящ, 
раскрыццё i развщцё яго здольнасцяу, творчага патэнцыялу, 
а таксама далучэнне да агульных мастацшх i нацыянальных 
каштоунасцяу (А. В. Запарожац, Б. Г. Ананьеу, Н. П. Сакул1-
на, Н. А. Вятлугша, JI. С. Выгоцш ды шш.) [1]. 

Доуп. час выяуленча-мастацкая дзейнасць дашкольн!кау 
разглядалася у сувяз1 з навучаннем i выхаваннем дзяцей на 
агульных занятках (Е. А. Флерына, Н. А. Вятлугша, Е. А. Ва-
сильева, Е. А. Кавальская, В. П. Захарава, Е. А. Касакоуская, 
Т. С. Камарова, Б. М. Маршак, JI. Б. Гарунов1ч, В. А. Сипвон 
ды шш.) [2—3]. Працягваюць уздымацца пытанн1, звязаныя 
з арган1зацыяй, абсталяваннем, затраваннем самастойнай мас-
тацкай дзейнасц1, яе зместам (Н. А. Вятлугша, Г. Н. Панцялее-
ва, I. JI. Гусарава, Г. В. Панцюхша, JI. В. Куцакова, М. I. Ilari-
бша, JI. Б. Гарунов1ч, В . A . C L n i B O H ды 1нш.). Але праблема ар-
гатпзацьп выяуленча-мастацкай i дэкаратыуна-прыкладной 
дзейнасц1 у вольны час i стварэння для яе умоу патрабуе далей-
шага вывучэння i распрацоуш. 

Эксперымент, як1 праводз1уся на працягу некалыах гадоу 
у дашкольных установах Магшёва (я/с № 15, 80, 100, 97), 


