NA PROBLEM WYKONYWANIA PYTAN WYRAZNYCH OD
SENIOROW PRESCHOOLEROW Z OGOLNA NIEWYKONANIEM MOWY

Zgodnie z wymogami programu dla specjalnych placéwek przedszkolnych
«Edukacja i szkolenie dzieci z powaznym uposledzeniem mowy», gtdwny nacisk
na poprawcza edukacje rozwojowa 1 szkolenie dzieci z ogdlnym niedorozwoju
mowy powinien mie¢ na celu rozwdj kompetencji komunikacyjnych dzieci.
Poniewaz wypowiedzi pytajace sa jednostka komunikacji jezykowej, praca nad ich
formowaniem nalezy do priorytetowych. Problem formulowania wypowiedzi
pytajacych jest rozwazany w pracy N.M. Putkova, ale w tej kwestii jest niewiele
pracy. Tak wigc badanie aktywnosci spoteczno-komunikacyjnej dzieci z ogoélnym
niedorozwoju mowy zaangazowanych w L.G. Soloviev, L.N. Usacheva, a takze
E.G. Fedoseeva, O.P. Presnova; N.K. Usoltseva, L.E. Tsargush i inni badali
znaczenie tego problemu w rozwoju aktywnosci poznawczej 1 aktywnosci
poznawczej dzieci z ogolnym niedorozwoju mowy.

U dzieci w wieku przedszkolnym z prawidlowym rozwojem mowy
ksztaltowanie umiejetnosci komunikacyjnych badal S.V. Pronyaeva, Zh. V.
Okonechnikova badat inicjatywe¢ komunikacyjna, znaczenie problemu w strukturze
aktywnosci poznawcze] zostalo zbadane przez NB Shumakova 1.S. badatl funkcje
poznawcze i komunikacyjne zdania pytajacego. Averina, A.M. Matyushkin, G.N.
Sidoruk.

Celem badania jest teoretyczne uzasadnienie 1 okreslenie metodologicznych
narzedzi do formutowania wypowiedzi pytajacych u starszych przedszkolakoéw z
ogolnym niedorozwoju mowy.

Cele badawcze:

1. Zidentyfikowa¢ cechy rozumienia i wykorzystywania przeshuchujacych
wypowiedzi starszych.przedszkolakow z ogdlnym niedorozwoju mowy.

2. Usystematyzowa¢ ¢wiczenia w  celu formutowania wypowiedzi
pytajacych u starszych przedszkolakéw z ogdlnym niedorozwoju mowy.

Metody-badawcze:

1. Teoretyczna (analiza 1 wuogdlnienie literatury psychologicznej 1
pedagogicznej na temat problemu badawczego).

2. Bibliograficzna (analiza dokumentacji medyczno-psychologiczno-
pedagogicznej).

3. Empiryczny (eksperyment stwierdzajacy).

4. Interpretacja (analiza iloSciowa i jakosciowa z wykorzystaniem metod
statystyki matematycznej).

Analiza literatury psychologicznej 1 pedagogicznej pokazuje, ze definicja
pojecia wypowiedzi pytajacej daje GD Nevzorova, rozumie przez wypowiedz
pytajaca taki stowny produkt, ktoéry wyraza ustng akcje zapytania w formie zdania
pytajacego [5].

Nalezy zauwazy¢, ze L.S. Wygotski okresla poczatkowa funkcje mowy, a
zatem wypowiedzi - komunikacje. Uwazal, ze sama mowa jako $rodek
komunikacji powstata z powodu potrzeby oddzielenia 1 koordynacji dziatan w



procesie wspolnej pracy. Jednoczes$nie jednak zauwaza, ze informacyjny element
komunikacji odnosi si¢ do pewnej klasy zjawisk, co sugeruje jej uogdlniona
refleksje 1 wskazuje na fakt mys$lenia, a zatem daje powod do podkreslenia funkcji
poznawczej mowy w ogole, a w szczegolnosci wypowiedzi pytajacych [1]. Oprocz
komunikacyjnej funkcji poznawczej wypowiedzi pytajacych wyrdznij takze L.S.
Averina, A.M. Matyushkin, G.D. Chistyakov, NB Shumakova i inni

R.E. Levina, w ramach ogdlnego niedorozwoju mowy (ONR) u dzieci z
normalnym styszeniem 1 pierwotna nienaruszona inteligencja, zrozumiatem tg
form¢ anomalii mowy, w ktorej zaburzone jest tworzenie si¢ wszystkich
elementéw systemu mowy zwiazanych zarowno z dzwigkiem, jak i semantyczna
strona mowy [3].

Ksztaltowanie umiejetnosci komunikacyjnych u dzieci z OHP jest
wystarczajaco ujete w literaturze psychologicznej 1 pedagogicznej. W pracach L.V.
Okonechnikova, S.V. Pronyaeva O.S. Pavlova, N.K. Usoltseva, G.V. Chirkina,
E.G. Fedoseeva S.N. Shakhovskaya i wsp. Zawieraja dane o naruszeniu zdolnoS$ci
komunikacyjnych dzieci z OHP 1 istnieja zalecenia dotyczace ich powstawania 1
rozwoju. W pracach N.K. Usoltseva i L.E. Tsargush{bada znaczenie tego problemu
w dziatalno$ci poznawczej. Jednak faktyczny problem tworzenia wypowiedzi
pytajacych jako jednego z ogniw umiejgtnosci kemunikacyjnych i1 aktywnosci
poznawczej u dzieci z OHP nie jest wystarczajaco rozwinigty.

Badanie potwierdzajace obejmowato 40 dzieci w wieku przedszkolnym, 20
dzieci uczgszcza do specjalnych grupdla dzieci z ogdlnym niedorozwoju mowy,
20 ma normalny rozwdj mowy. Eksperyment przeprowadzono w ,,Przedszkolu nr
551” w Minsku. Sredni wiek dzieci-z OHP wynosit 5,8 - 6 lat, wsrdd dzieci z
prawidlowym rozwojem mowy-5,7 - 6,3 lat. Wsrod starszych przedszkolakow z
OHP zidentyfikowano nastgpujace formy zaburzen mowy: 5 dzieci z OHP 3
poziom rozwoju mowy;2-dzieci OHP 2-3 poziom rozwoju mowy, 2 dzieci OHP 3
poziom rozwoju mowy..Usunigta dyzartria, 4 dzieci, ogolne niedorozwdj mowy 2-
3 poziom rozwoju mowy. Wymazane dyzartria; 6 dzieci OHR 2-3 poziom rozwoju
mowy. Dyzartria pseudobulbarowa.

Podczas. ustalajacego eksperymentu zadania do identyfikacji:

1. umiejgtnos¢ postrzegania wypowiedzi pytajacych

2. umiejgtnos¢ tworzenia zapytan pytajacych

3. aktywnos¢ pytajaca.

W celu rozwiazania tych probleméw wykorzystano zadania majace na celu
zbadanie umiejgtnosci postrzegania 1 tworzenia pytajacych wypowiedzi ze
wsparciem dla pomocy wizualnych 1 bez nich. Metodologia badania pytajacej
aktywnosci N.B. Shumakova za pomoca pomocy wizualnych ze znang 1 nieznana
fabulg.

Podczas eksperymentu stwierdzajacego okazato sig, ze percepcja pytajace]
intonacji u starszych przedszkolakow z OHP jest niewystarczajaco uksztattowana,
dzieci z tej grupy maja trudno$ci z rozroznieniem intonacji narracyjnych i
pytajacych. Dzieci ze skomplikowana forma OHP dos$wiadczaja znacznych
trudno$ci w postrzeganiu wypowiedzi pytajacych, nie sa w stanie rozrdznié
wypowiedzi narracyjnych 1 pytajacych podczas powtarzania; w niektorych



przypadkach dzieci prébuja odgadnaé prawidlowa odpowiedz az do odmowy
wykonania zadania.

Zauwazono zalezno$¢ tworzenia wypowiedzi pytajacych od ksztaltowania
percepcji wypowiedzi pytajacych. Tak wigc grupa dzieci z OHP, ktore wykazatly
niskie wyniki postrzegania wypowiedzi pytajacych podczas tworzenia wypowiedzi
pytajacych, zarowno z zalezno$cia od pomocy wizualnych, jak i1 bez nich, rowniez
nie wykazaty wysokich wynikow.

Starsze przedszkolaki z OHP maja trudnos$ci z tworzeniem pytajacych
wypowiedzi opartych na pomocy wizualnej, co jest najbardziej widoczne,
poniewaz charakter instrukcji 1 zadan staje si¢ bardziej skomplikowany. Czgsto
dzieci nie postrzegaja wezwania do sformulowania pytania jako wezwania do
udzielenia odpowiedzi na pytanie, co prawdopodobnie wynika z przewagi form
wypowiedzi w nauczaniu dzieci. O tym zatozeniu Swiadczy rowniez fakt, ze dzieci
zaczynaja wymieniac¢ obiekty przedstawione na zdjeciach przed koncem instrukcji
wypetniania zadania. Zamiast zadawa¢ pytanie, dzieci z. OHP prébuja wymieni¢
obiekty pokazane na zdjeciach lub po opanowaniujednego rodzaju instrukcji
probuja zastosowac¢ je do bardziej skomplikowanych. zadan. W zadaniach, w
ktorych wymagane jest stosowanie ztozonych .zdan.pytajacych, dzieci z ONR
popelniaja btedy w leksykalnym i gramatycznym projekcie wypowiedzi lub staraja
si¢ uprosci¢ je do prostych, ktére nie sa powszechne.

Brak wsparcia wizualnego stwarza. znaczne trudnoSci w tworzeniu
wypowiedzi pytajacych 1 spadek aktywnosci pytajacych. Dzieci z OHP zadaja dwa
razy mniej pytan niz dzieci z ‘prawidlowym rozwojem mowy. Zauwazono
trudnosci w postrzeganiu instrukcji-"Dzieci z OHP albo wymieniaja elementy
odziezy, albo zadaja pytanie ,co to jest?”. Sprobuj uzyska¢ odpowiedz. W
sytuacjach, w ktorych dzieci probuja odgadnac¢ ukryte przedmioty, czgsto polegaja
na nieistotnych szczeg6tach, na przykltad na obecnosci guzikow, zamkow,
kieszeni. W sytuacjach.wymagajacych poszukiwania poprawnej odpowiedzi nie
korzystali z pytan = przyczynowych, tj. nie przeprowadzat zwiazkow
przyczynowych. 'z sezonowoscia odziezy, materiatem, plcia odziezy, butdw.
Odpowiedzi dzieci z OHP byly zdominowane przez ustalenie (co to jest? Czy ..?)
Oraz ostateczne pytania (ktore? Ktore?).

Przeprowadzono jakos$ciowa analiz¢ zadan majacych na celu badanie
czynnos$ci przestuchujacej zgodnie z klasyfikacja N.B. Shumakova [6]. Okazato
sig, ze starsze przedszkolaki z OHP w znanych im sytuacjach stosuja wczesniej
ontogenetyczne formy pytan (ustalajac ,,co? Kto?” I ostatecznie ,,ktore? Ktore?”).
Pytania przyczynowe ,,dlaczego?” Sa najczeSciej wykorzystywane przez nich w
nieznanych sytuacjach, ale wraz z tym w tych sytuacjach pozostaje wysoki odsetek
ostatecznych pytan, ktore zgodnie z materiatami N. B. Shumakova nie powinien.
Pytania hipotez sa réwnie rzadkie, zarowno w grupach dzieci z OHP, jak 1 w
grupach dzieci z prawidlowym rozwojem mowy. Zasadniczo cechuje je mniejsza,
w poréwnaniu z normalnie mowiacymi dzieémi, liczba pytan, niewystarczajace
pokrycie obiektéw przedstawionych na zdjeciu, zadawane stereotypowe pytania.

Chociaz liczba pytan dzieci z OHP i dzieci z prawidlowym rozwojem mowy
jest nieco mniejsza, analiza jako$ciowa pytan daje wyrazniejszy obraz pytajacej



aktywnosci dzieci. U starszych przedszkolakow z OHP aktywno$¢ pytajaca
wzrasta w zadaniach ze znang fabula obrazu. Dzieci, prawdopodobnie przewidujac
przebieg dalszych wydarzen, zadaja mniej niz w nieznanych sytuacjach liczbe
przyczynowych pytan ,,dlaczego?”. W znanych sytuacjach w mowie dzieci z OHP
dominuja ostateczne pytania ,,co?”, ,,Ktére?”, Ktore pokrywaja si¢ z materiatami
pracy NB Shumakova. Jednak rozpowszechnienie ostatecznych pytan nie byto
typowe w sytuacjach z nieznanymi przedmiotami. Przestuchujace wypowiedzi
dzieci z OHP maja réwniez bledy leksykalno-gramatyczne, stereotypowos$c¢
zadawanych pytan, charakterystyczne jest niewystarczajace pokrycie fabuly
obrazu.

Praca logopedyczna nad tworzeniem wypowiedzi pytajacych u dzieci w
wieku przedszkolnym z OHP opiera si¢ na procesie dialogu z dorostymi 1
rowiesnikami, tj. w odpowiedniej dla nich sytuacji spotecznej rozwoju, jako
wiodacej aktywnosci starszych przedszkolakow.

Na podstawie analizy wynikow eksperymentu stwierdzajacego, a takze
biorac pod uwage zalecenia metodologiczne dotyczace. ksztattowania ekspres;ji
intonacyjnej mowy 1 formowania mowy powiazangj, opracowywane s3 kierunki
pracy korekcyjnej 1 pedagogicznej w zakresie. formutowania wypowiedzi
pytajacych u starszych przedszkolakéw z ogdlnym niedorozwoju mowy [2, 4].

1. Ksztaltowanie umieje¢tnosci postrzegania 1 rozumienia wypowiedzi
pytajacych.

1.1 Aby sformutowa¢ podstawowe idee dotyczace sktadnikow intonacji.

1.2 Aby uksztattowaé¢ umigjetnos¢ postrzegania i rozumienia gléwnych
elementow intonacyjnego projektu wypowiedzi.

1.2.1. Ksztaltowanie umiejgtnosci postrzegania i rozumienia podstawowego
tonu wypowiedzi.

1.2.2 Ksztattowanie.umiejgtnosci dostrzegania i rozumienia tempa mowy.

1.2.3. Ksztattowanie zdolnos$ci do postrzegania i rozumienia zmian glo$nosci
glosu.

1.2.4. Ksztattowanie zdolnosci do postrzegania zmian barwy gtosu.

1.2.5. Ksztattowanie zdolnos$ci do postrzegania naprezen.

1.2.6. Ksztaltowanie umiejetnosci postrzegania pytajacych typow
wypowiedzi.

2. Ksztattowanie umiejetnosci korzystania z wypowiedzi pytajacych.

2.1 Aby stworzy¢ zdolnos$¢ do tworzenia pytajacych wypowiedzi opartych
na pomocy wizualnej.

2.1.1 Aby stworzy¢ umiejetnos¢ zadawania pytan, kto to jest? co to jest

2.1.2. Utwérz umiejetnos¢ zadawania pytan. Co to robi?

2.1.3 Ksztaltowanie umiejetnosci stosowania pytan wybranych na podstawie
sprzeciwu.

2.2 Formowanie czynno$ci pytajacych na podstawie pomocy wizualnych.

2.2.1. Aby stworzy¢ zdolnos$¢ do tworzenia pytajacych wypowiedzi opartych
na pomocy wizualnej znanej z tresci.

2.2.2 Ksztaltowanie umiejetnosci tworzenia pytajacych wypowiedzi
opartych na pomocy wizualnej nieznanej tresci.



2.3. Stworzenie zdolno$ci do tworzenia pytajacych wypowiedzi bez
polegania na pomocy wizualnej.

Zgodnie z ontogeneza mowy dziecigce] terapia mowy wplywa na
ksztattowanie percepcji struktury intonacyjnej zdania pytajacego w nastepujacej
kolejnos$ci: pytanie ogdlne, a nastgpnie specjalne. W tym celu wykorzystuje sig
naturalne sytuacje komunikacyjne 1 form¢ wypowiedzi z pytaniem-odpowiedzia.
Dzieci proszone sa o stuchanie sugestii 1 znajdowanie wsrod nich pytan (klaskanie
w dlonie). Nastgpnie omawiane sa cechy konstrukcji melodycznej pytania
ogolnego (na koncu zdania pytajacego gtos gwaltownie podnosi si¢). Znaczacemu
wzrostowi tonu w centrum intonacji towarzyszy odpowiedni ruch reki 1 jest
wskazany graficznie.

Przed przystapieniem do formutowania percepcji szczegolnych problemoéw
dzieci zapoznaja si¢ z pytajacymi stlowami: Jak? Skad? Ile Dlaczego Dlaczego
Gdzie Dokad Ktoéry? Dlaczego O kim Co? Do kogo Ktéry? Czyje Ktory? A co z

Podczas rozmowy dzieci sa wyjasniane, ze te pytajace stowa moga
znajdowac si¢ na poczatku, w $rodku i na koncu zdania. Podczas wypowiadania
zdan pytajacymi stowami dochodzi do wzrostu, a nastgpnie do glosu. Wyjasnienie
jest poparte odpowiednim ruchem reki 1 demonstracja graficznego schematu
sterowania gltosem.

Praca nad stworzeniem umiejetnosciv rozumienia 1 uzywania pytajacych
wypowiedzi u starszych przedszkolakow z OHP rozpoczyna si¢ od pracy nad
zadawaniem pytan na podstawie zdjg¢ przedmiotow. W pierwszym etapie
formutowanie pytan opiera si¢ na probee tego logopedy, a nastgpnie pytanie to jest
ustalane bez probki w indywidualnych i podgrupach w grze, codziennych
zajgciach wykonywanych  przez © dzieci z roznymi tematami 1 zdjgciami
tematycznymi. Praca z pomocg wizualng zaczyna si¢ od pytania, kto? co (kto to
jest? co to jest?) poddawania‘zdje¢ (podmiotom) coraz bardziej skomplikowanym
pytaniom sformulowanym zgodnie z zasada kontrastowania (kto zaktada i kto
rozbiera?) w celuwykreslenia zdjg¢ przedstawiajacych temat 1 dziatanie.

Tworzenie pytajacych dziatan opartych na pomocy wizualnej rozpoczyna sig
od pracy nad znajomym materiatem z przej$ciem do pracy z nieznanymi obrazami,
przedmiotami, na przyktad podczas gry ,,Voprosaika”. Starsze przedszkolaki z
OHP staraja si¢ rozszerzy¢ zakres tematow przedstawionych na zdjeciach,
zwigkszy¢ liczbe pytan, a takze rozszerzy¢ rodzaje pytan.

Ksztalttowanie umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pytajacych
bez polegania na pomocy wizualnej odbywa si¢ podczas lekcji indywidualnych 1
podgrup w trakcie zabawy dzieci: gra ,,Danetka”, ,,Maty logopeda™.

Uzyskane dane wskazuja na potrzebe glebszych badan cech wypowiedzi
pytajacych u starszych dzieci w wieku przedszkolnym z OHP, a takze badania
cech postrzegania i1 rozumienia wypowiedzi pytajacych u dzieci w $rednim wieku
przedszkolnym, aby umozliwi¢ terapie mowy na wczesniejszych etapach rozwoju.
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