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Паважаныя чытачы!

1-1а  старонтсах  часопЗса   «Адуfсацыя  b  вьі.хаваі-і.не»   друкуюцца  шматл,iкЁя  матэрьLялы
па  вынiмах  навуковых  даследаванняй  у  сферьL  педагогitсi,  псiхалогi.i,,  фiласофй  i  сацьLялогй
адукацьLi.  Сярод  нашtjі,х  айгішра9   ---   знаісамi,тыя  айтарытэтныя  вучоньLя  i  даследчык±,
якi,я  тоjLьк.і,  пач,ыті,аюць  свой  ш,jі,я,х  у   навуку,  супраu,ыйійкi  н,авуковьLх  устано9  t  педагогi-
практык±,   ссйсісальійкi   н,авуковьLх   стUпеней   L  i,х   ісtра9ійк±.  УсLх   аб'ядноtівае   наt3уковая
дзейнасць, яксі,я патрабуе  ад  наыUко9цаg  пастаяннага  самайдасканалення.

Яіс  эфеtстъLйна,  метадалагtчна  граматна  арганtзава,щ,  навUковы  пошUк?   У  ч,ьLjk  яго
спецьLфiка?  Яtсi,я  падыходьL,  канцэпи,ьLi,  ]vіетады  актуальныя,  для  сучасных  дас,ледаван,няй
U   гал,i,не   педагогi,кi,?   Каб   адказаць   fі,а   гэтьі,я  Ё  i,ншьLя  ш,матjLi,кi,я  пьLтан,нt,   звя:заньLя  з
аргаійзацьI,яй,   на,вUк:овай   дзей,насцЬ,   мы   адісрьLваем,   +Lові!ю  рgбрьLку   -~-    «У   дапам,огу   дас-
ледч,ыку:   ме.тадала,гi,ч,ны  семiнар» ,  дзе  будуu,ь  друкавацца  матэрыялы  рэспублiканснага
метадаjіагi,ч,нага  семiнара  дjі,я  маг,}странтай,  асгйl>антай  i  дактаранrіш9,  якi,jt  прсщуюць
н,а,д  дысерта,u,ыямb  па,  пе,дагагЬчпьLх,  навуках.  На  старtjнісах  часопi,са  вьLступя,ць  кiра,9нiю±
сем,Ёнара  -  загадчык  кафедры  педаг,ОгЬtсt,  доктар  педагагi,чньLх  на,вук,  прафесtі,р  1.1.  Цьі,р-
тсун  ±  за,гадч,ьж  ка,федрьL  педагогi,ісt  вьLшэйш,ай  іjj,ко]і,ьL  Ё  сUчасн,ьLх  вьLхаваijчых   т:'-эхналогiй,
доктар  пе,tf)агагi:чных  навун,  прафесар  В.  А.  Капранава,  а  та,кса]vі,а  вядучьі,я  беларускiя
вучон,ыя   -   докгIшр   педагагi,`tіtьLх   навутс,  прафеса,р   13.  У.  Чэчат.  доtстар   педагагi,чных
навук,  прафесар  Ф.  У.   Кадол,  докта,р   педагагi.чных   навук,  прафесар   В.  П.  ГГараіщей
i,  i,нш,ьLя.
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•f,`:;тудент1,1,  магистранты,  аспиранты,  докторанты,  педагоги-исследователи,  слутшатели
системы  дополнительного  ОбРазования  взрослых  испытывают  опРеделё1шь1е  трудно-

сти  при  обзоре  tlитературы.  Нередко  непосредственн1,1й  анализ  источников  информации
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Беларусь  к  обзору  литературы,  приводятся  фрагменты  анализа  исс,ледова11ий,  проведён-
ного  известнь1ми  учёными  и  сt>искателями,  которые  уtшеIіIно  за1цитили  диссертации  по
педагогической  тематике.

Аналитический  обзор  литератуіjы  пред-
полагает   её   тttчное,   обгьективное,   неиска-
жённое  рассмотрение.  Анализ  как  метtjд
научного  познания  состоит  в  ггом,  что  ис-
следователь  мь1сленно  или.фактически  (ре-
аjlьно)   разделяет   целое   на   его   составнь1е
части  (элементы).

В  Инструкции  о  порядке  оформления
квалификационной  научной  работы  (дис~
сертации)   на  соискание   учёных   степеней

кандидата  и  доктора  наук,  автореферата  и
11убликаций   по   ггеме  диссертации,   утверж-
дённой   постановлением   Высшей   аттес.та-
ционной  комиссии  (ВАК)  Республики  Бе-
ларус1,  от  28  февраля  2014  г.   №  3, ,даётся
разъяснение  относительно  прогЁедения  ана-
литическt>го  обзора  литературы  по  теме  ис-
следования .

` Инструкция  ВАК   Республики  Беларусь

формулируеті  ос,но13нь1е  требования,   касаю-
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профессор  юафедры  часгпttьLх  ]vіетодиtс

Инстит,ута  повьі,шения ісваішфикащии
И   lИ',РеПОдГОГГЮВtСu   БеЛОРУССtСОГ,О

госUдарственнt]го  пе,дагогичесісого
унuверс,итета  и]vtенu  Маtссима  Таніса

с-> ь±ціi._ п..  _ .  _ , ,L++.іь .` ..-. зьu :L2jаь:`.ь,:::=:i`iзь.ь uщь±.ь+:аі L.,`_ь..__ -.-- ` __L Ё[L

щиеся  аналитического  обзора  литературы,
к  соискателям  учёной  степени  и  г1едагогам-
ИССI:FЕВеаоТбе=[оЯдМи±Lо'  :Ь::.одить   очерк   ОСНОВ-

ных  этапов  развития  научных   представлеL
ний по  рассматриваемой  проблеме,  включая
сопоставителыIый  анализ  методоло1іических
(методических)  і.1одходов  и  уровня  ра.3вития
исследований   в  соответствующей   области
знаний  в  стране  и  за  рубежом.

2.  Не  допускается  подмена  аналитиче-
ской  оценки  содержания  научн1,1х  исследо-
ваний  перечислением  учёных,  которые  их
в ь1 п о л н я л и .

3,   11а   ое,нове   анализа   вь1являются   вот
просы,  которые  остались  неразреIпёнными,
определяются  предмет  и  задачи  собственно-
1`о  исследования  в  рамках  выбранной  темы
диссеljггации.

4.     Аналиt3   результатов   исследований,
предста13jlенных   в   отечествсннь1х   и   зару-
бежных  источниках  научной  информации,
заканчивается  развёрнутым  обоснованием
выбора  направления  исследований  и  изло-
жением  общей  концепции  рабt>ты.

Приведём  примеры  аналитического об,зо-
ра исслсдований,  выполненного  известными
учёными  (д.  П]эффер,  В.  В.  давт,1дов).
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Пример   1.   <{Пиаже  предположил,   что
интеллект  -  это  "форма  равновесия,  к  ко-
торому  стремятся   все   ко1інитивнь1е   струк-
туры"   (1950).   Он   считал,   что   вся   интел.
лектуальная  деятельность  осуществляется
с  одной  целыо:   чтобы  добиться  сбалансиh
рованнь1х,   или  гармонич11ых,   отношений
между  мь1слительнь1ми  процессами  человека
и  его  окружением.  Такое  сбалансированное
состtjяние  назь1ва1от  когнити]3ным  балаI.Iсом,
а  процесс,  в  результате  котt>рого  оно  дости-
гается,  -г  балансировкой.  Пиаже  подчёрки-
вал,  что  дети  -  активнь1е  и  любопытные
исследователи,  которые  постоянно  сталки-
ва1отся  с  многочисленнь\1ми  новь1ми  стиму-
лами  и  событиями,  не  всегда  доступнь1ми
их  пониманию  ...  В  основе  взглядов  Пиаже
•на  интеллект  лежит  очень  важное  предпt>-
ложение:  если  дети  хотят  что-то  знать,  они
должны  конструировать  это  знание  само-
стоятельно.   Пиаже  опись1вал  ребёнка  как
конструктивиста  -  организм,  который  дей-
ствует  в  соответствии  с  информацией  о  но-
вых  обг1,ектах  и  событиях  и,  ггаким  tэбразом,
начи1-1ает   понимать   их   су1цественные   осо~
беннос,ти.   детские  к,онструкты  реалы[ости
(т.   е.   интерпретации  объектов  и  событий)
зависят  от  знаний,  доступнь1х  в  данный  моI
мент:  чем  более  незрела  когнитивная  си-
стема  ребёнка,   тем   более  ttграничена  его
интерпретация  событияt>   [2,  с.   335].

Пример  2.  Известный  российский  пси-
холог  и   педагог  В.   В.   давь1дов  проводит
аналитический  обзор  источников,   которые
посвя1цены  проблеме  развивающего  обуче-
ния  как  направления  в  теории  и  практике
обраtювания,  ориентированного  на  развитие
фи`г3ических,   познавательнь1х  и   нравствен-
нь1х   tшособностей   учащихся   посредством
использования  их  потенциал1,ных  возмозк-
ностей.

Ут-1ёнь1й   прослеживает  заіjождение  и  ге-
незис   проблемы   развивающе1`о   обучения.
Проиллюстрируем  в  кратком  виде  логику  и
содержание  анализа,  представленно1іо  в  его
работе.

].   В   30~е   годы   ХХ   века  существовали
три  основнь1х  теоретических  11одхода  к  расп
смотрению проблемь1 соотношения  обучения
и  ра3вития.  Сторонники  77ерсjоGо  (А.  Гезелл,
Ж.  Пиаже,  3.  Фрейд)  утверждали,  что  раз-
витис  человека  не  зависит  сколько~нибудь
существенно   от   его   обучения.   Обучение
трактttвалось  как  процесс,  который  так  или
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иначе  должен  быть  согласован  с  ходом  раз-
вития,  но  сам  по  себе  в  нём  не  участвует,

При  б7mорол4  подходе  (У.  джемс,  Э.  ТорнL
дайк   и   др.)   развитие   отождествлялось   с
обученис"  и   расценивалось  как  накопле-
ние  человекt>м  разного  рtjда  привьіч€ж,  т.  е.
любое   обучение  рассмаtl`ривалось   как   раз-
вивающее.

В   г7эрсmьелс   подходе   (К.   Коффка   и  др.)
была   предпринята   попь1тка   пltеодолеть
крайности  двух  первых  подходов.  Развитио
при  этом  мыслится  как  процесс,  независи-
мый  t>т  обучения,  а  между  самим  обучени-
ем   и   развиtгием   t`,тавится   знак   равенства.
данный  подход  разводит  процесtъI  обучения
и  развития  и  вместе  с  тем  усгганавливаеrг  их
взаимосвязь.

2.  Собственную  гипотезу  об  отношении
обучения  и  развития  выдвинул  Л.   С,   Вы-
готский,    со1`ласно   которому   сущесrгвует
единство,   но  не  тождество  процессов  обу-
чения   и   13нутренних   процессов   разви'і`ия.
<t„.  Хотя  обут1ение  и  связано  непосредствен-
но  с  детским  развитием,  тем  не  менее  о1-іи
никогда  не  идуrг  равномерно  и  параллельно
друг  другу  ...   Между  процессами  развития
и  обучения  устанавливаются  сложнейшие
динамические  зависимости,  которые  нельзя
охватиrііь  еди11ой,   наперёд  данной,   априор-
ной  умозрителы1ой  формулой>>  Г3,  с.  390].

ОбОснt>вI,113ая   свою  теорию,   Л.   С.   Выгt>т-
ский   прибеііает   к   и{3ложению   с,одсржа1.1ия
основного   генетическогt>   закона   развития
психических   функций   человека,   явля1{э~
щегося  ядром  его  культурно-исторической
концепции.   Всякая   вь1сшая   психическая
функция  в  развиггии  ребёнка,   по  мнению
учёного,  проявляется  дважды  ----  сперва  как
деяtгельность   коллективная,   социальная,
а  второй  раз  --  как  деятельность  индивиду-
альная,  как  внутренний  способ  его  мь1і11ле-
ния.  (далее  В.  В.  давь1дов  приводит  цитату
Л.   С.   Выііоtl`ского   о   существенном   і1ри.г3на-
ке  обучения,  создающего  зону  ближайшего
развития.)

3,   В   30-~-~50-е   годы   ХХ   века   психологи
разрабать1вали  основы  формирующего  (обу-
чающего)   экспериме1-1та   в   целях   решения
проблемы гtазвивающего обучения (П.  Я.  Гальч
перин,  А.   В.   Запорожец,   Е.   Н.   Кабанова-
Меллер,  Г.  С.  Костюк,  Н.  А.  Менчинская,
С.  Л.  Рубинштейн  и  др.).

4.   В   60---80-е   годы   ХХ   века   разные
ас,пекты   развивающего   обучения   исследо~

вались   в   области   дошкольного   вос11ита-
ния,   начального  и  среднего  образования,
tэбразования  детей   с   задержками   психиче-
ского   разj3ития   (Л.   А.   Венгер,   Т.   А.   Вла-
tюва,   В.   И.   Лубовской,   З.   И.   Каjlмыко]3а,
И.  Я.  Лернер,  Л.  Ф.  Обухова  и  др.).

5.  Начиная  с  конца  50-х  годов  ХХ  ве-
ка  гипоте:3у  Л.  С.  Выготского  экспер1щен-
тально  проверяют  два  научно-практических
коллек'і`ива,   созданных   Л.   В.   Занковым
и   д.   Б.   Элькониным.   Результаты   своей
многолетней  работы  эти   коллективы  пе-
ренесли   в   практику   м\ассовой   1пколы   и
оформили   их   в   виде   целосrі`ных   систем
развивакtщего  обучения.   Л.   В,  `Г3анков  поп•ставил   {3адачу   создать   новую   дидактиче-

скую  систему,  на11равленную  на  более  эф-
фективное,  чем  в  рамках  традиционной
дидактики,   развитие  младших   1пкольни-
ков.   Эта  система  была  построена  на  сле-
дующих    в:3аимосвязаннь1х   принципах:
1)  обучение  на  вь1соком  уровне  сложности;
2)   веду1цая   роль   теоретических   знаний;
3)   изучение  материала   в   бысrі`ром   темпе;
4)   осознание   учащимися   само1іо   процес-
са  учения;   5)  систематическая  работа  над
разви'і`ием  всех   учащихся.   дидактическая
система  Л.   В.   Занкова   и   его   кtэллектива,
базирующаяся  на  идеях  Л.  С.  Выготскогіо,
сIIt>собствtjвала  успешному  развитию  таких
психических  процессюв  индивида,  как  на-
блюдение  и  мышление.

Но  в  эrііой  системе  имеютс,я  и  бе.71ые  пят`.
на.   Возникает  ряд  вопросов:   <tРазвитие  ка~
ког`о   нового  типа   или   цикла   сttt3наниЯ   и
мь1шле1.1ия   обеспечиваеr.г   даннаЯ   сисггема?,> ,
ttB   чём   своеобразие   мышления   младmих
Iпкt>льникt>в    (в    t>тличие    от   і{о1пкольнн-
ков)?>>,   <<Каково   принци11иальшое   но13ообра~
8ова11ие  в  их  мыслительной  сфсре?>>.

6.   Значимость   дидактическttй   системы
Л.   В.   Занкова  состоит  в  гі`ом,   чrі`о  она  вь1я-
вила  недостатки  в  реализации  развиваюпlе~
го  потенциала традиционным  начальнь1м об-
разованием.  Учёный  определил  вну'і`ренню1о
связь  зt>н  ближайшего  развития  с  психиче-
ским  раз]3итием  деггей,  но  в  принципах  си-
стемы  она  не  прослеживается.  Вес1,ма  слабо
представлены  моменты  органи`tзации  учеб-
ного   t>бщения   и  сотрудничества   как   су1.це-
ственн1,1х  средств  создания  зон  ближайшего
ра8вития.   Таким  образом,   остаjlся  в  тени
важней1і1ий  аспект  корреляции  ttбучения  и
развития  [4,  с.   242--243l.
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далее  приведём  примеры  аналитических
обзорt>в   лиггературы   из   диссертаций   отече-
ственнь1х  исследователей.

Пржмер  +.  Тема   «Компетентностно
орие,нтироёанное  обучение  будUщих  учите-
лей  педагогичестсому   взаи]уіодействию   с   се-
jvіьёй»   (Е.  д.  Осипов,  2011 ).

Исследователь  выделил  основополагаюн
щие  идеи  семейнtjго  воспита1-1ия,  взаимодейг
ствия  школы  и  семьи  в  контексте  истории
философско-педагогической  мысли,  начиная
с  Античности.  Автор  назь1вает  предс,тавитег
лей  этих  идей  и  их  труды  (книги,  статьи).
Так,  в  Античности  ---это  дсмtэкрит  (<tФраг-
менты   о   воспитании>>),   Платон   (<{Государ-
ство>>),  Аристотель  (<<Политика>>),   Квинтили-
ан  (<tО  воспитании  оратора»  и  др.).  В  Срсд-
невековье  -~  ИОанн  Злаггоуст  (<tСлово  о  вос~
питании>>),  Симеон  Полоцкий  (<tОбед  ду111ев~
ный>>,    «Вечеря   душеIзная>>).   В   11овое   вltет
мя  ~  Я,  А.  Коменский  (<tВсеобщий  совет  об
исправлении   дел   человеческих>>,   <tВеликая
дидактика>>),   дж.   Локк   (<<Мысли   о  воспи-
тании»),  Ж.  Ж.  Руссо  (<{Эмиль,  или  О  вос-
питании>>),   И.   Г.   Песталоцци   (<tЛинI`ард   и
Гертруда>>),  К.  д.  Ушинский  (<tЧеловек  как
предмет   вос11итания:   опь1т   педа1`о1іической
антропологии>>),   А.   Н.   Острогорtжий   <<Се-
мейные  оrl`ношения  и  их  вос11итатель11ое  зна-
чение>>).   В   Нtэвейшес   время   -~-   П.   Ф.   Лес-
гафт  (<<Семейное  воспитание  ребёнка   и  его
значение>>),   И.   д.   Горбачевский  («Сельский
учитель>>),  А.  С.  Макаренко  (<tЛекции  о  вос-
питании  детей>>),   А.   Н.   БоI`данt]вич   (<<Педа-
гогические  во3{3рения  белорусского  нарtjда>>),
В.  А.  Сухомлинский  (<tРодителI,tжая  педаго-
гика>>)  и  др.   Исследователь  пок.азь1вает  раз~
витие  научнь1х  представлений  о  подготовке
будущих  учителей  и  их  взаимодействии  с
семьёй:  формирование  психологической  го-
товности   педагогов  (Е.   В.   Баранова),   про-
фессиональной  і`отовности  (().  А.   Шостако-
вич);   ценностное  взаимодействие  с  семьёй
(И.  В.  Власюк);  социалы-ю  ориентированная
поді`отовка  будущих  учителей  начальных
классов  к  работе  с  семьёй  (Т.  И.  Шанскова)
идр.

После  обзора  литературы  автор  делает
вывод  о  том,   что  проблема  tjбучения  бу-
дущих  учителей  педагогическому  в`г3аимо-
действию  с  семьёй  в  учреждениях  вь1сшего

t>бразования  с  позиций  компе'1`ентностн
подхсtда  изучена  недостаточно,  на  основ
чего  формулирует  предмет  своего  исследо
ния  [5,  с.   6].

IIржмер  2.   Тема   «Педагогичестсая   п
держка гум.анистuчесісого   мирово3зреі-Lч
ского  саjvіоопределения  старшеісл,ассн,иtсов
учебном  процессе>>   (А.  В,  Позняіс,  2011 ).

Исследователь  на  основе  обобщениЯ  и
следований  по  теме  работы  (К.  А.,  Абул
ханова~Славская,  М.  Р.  Гинзбург,  А.  В.  М
дрик,  В.   Н.   Мясищев,  Э.   Эриксон  и
о1-1ределяст   сущность   и   структуру   іItjн
тия   <tсамоопределение>>,   под   которым   г
нимается   ста11овление  человека   как   суб
екта  саморазвития   11осредстIюм   выработк
обоб1цённо1іо  отношения  к  миру  и  себе
мире  через  t+со3нание  цели  и  смь1сла  жиз
ни,   оГtреггение   готовности   к  самостоятел
ной  жизнедеятельности  на  основе  соотн
сения  своих  желании,   наличных  качествэ
возможнttстей   и   требований,   пред'ьявляg
мых  к  нему  со  стороны  окружающих  Е
общества.

В  рамках  аналитического  обзора  лит
ратур11ых   источников   (М.   Р,   Гинзбург
др.)  автор  акцентирует  внимание  на  ко.
це11туальном  положении,  согласно  которt>N
именно  в  сфере  личностного  самоопределе
ния  происходят  смысл()жизнсннъ1й  поиск
становление  ценносгі`ных  ориептаций,  выра-
ботка  жизненных  стратегий,  формировани
взглядов  и  убеждений  индивида.   Отсюд
следует   утверждение,   что   системоооразу-
ющим  элементом  самоопределi2ния  лично-
сгги   яізляеггся   мuрово3зренчестсое   самоопре-
деление.

$
Проведённый  анализ  литературы  позво

лил  автору  проследить  генезис  мирово3зрен
ческих  установок  (космоцентризма,  натура-
лизма,  теоцентризма,  логоцентризма,  антро
поцентризма),  определявших  человечески
принципьі  в  разные  периоды  исторического
развития,  на  основе  чего  были  выделены  и
рассмотрены  детерминанты  утверждения  в
созна11ии  индивида  гуманистич€эских  ценно-
стей:  решение  проблем  отчуждения  чело13е-
ка  от  человеческого  в  самом  себе,  свободы
личности   и   ответственности,   целостности
самосо{3нания,   продуктивносгги   жиз11едея-
тельнttсти .
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В.  В.  Чечет.  Аналитический  обзор  литературы:  как  его оптимально  проводить  и  представлять  в исследовании

Автор  подчёркивает,  что  подходы  к  фор-
мированию  мирово3зрения  личносгііи,   вы-
работанные  в  практике  образо]зания  во  втtt-
рой   половине   ХХ   века,   не   от13ечают   tі`ре-
бованиям   современной   социокул1,I1`урной
ситуации,   отличающейся   глобализацией
сознания  и  ноосферностью  мь11пления.   Та-
ким  образttм,  вопрос  о  том,  каким  должно
быть  мирово3зрение  современного  человLh
ка,   остаётся  открытым.   Именно  по  при-
чине   педагогической   <tнеопределённости»
име1от   место   во   взрослой   и   юношеской
среде  негативные  явления:  снижение  уров-

ня  духовной  культуры,   прагматические  и
1іедонистические   установки   массового   со~
знания,   господст]зо  потребител1,ства,   утрата
нравственных  идеалов  и  как  следствие  -
распросщtанение   наркомании,    алкогоі
лизма,   рост  числа   самоубийств,   девиант~
ное  поведение,   дестабилизация  института
семьи  и  др.

На  основе  анализа  литературы  исследо-
ватель  обозначает  предмет  своей  l>аботы  -г
педагогическая   поддержка   гуманистиче-
ского  мирово3зренческого  самоопределения
учащихся  старших  классов  [6,  с,  б].
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