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Статья посвящена анализу современных средств педагогической диагностики речевого развития детей 
с нарушением слуха.  Автором акцентируется внимание на роли слухового восприятия в речевом развитии 
детей, характеризуется специфика условий овладения речью неслышащими и слабослышащими детьми. 
Обосновывается целесообразность разработки новых подходов в педагогической диагностике речевого 
развития детей с нарушением слуха.  
Ключевые слова: нарушение слуха, неслышащие дети, слабослышащие дети, развитие речи, диагностика 
речевого развития, диагностический инструментарий. 

the article is devoted to the analysis of modern means of pedagogical diagnostics of speech development of 
children with hearing impairment. the author focuses on the role of hearing perception in the speech development 
of children, Тhe specificity of the conditions for mastering speech by deaf and hearing impaired children is 
characterized. the expediency of the development of new approaches in the pedagogical diagnostics of the 
speech development of children with hearing impairment is substantiated.
Keywords: hearing impairment, deaf children, hard-of-hearing children, speech development, speech 
development diagnosis, diagnostic tools. 

Развитие речи детей с нарушением 
слуха является, с одной стороны, 

приоритетной задачей их образования, 
а, с другой – ключевым фактором, обуслов
ливающим эффективность образовательной 
и социальной интеграции [1–4]. Особую ак
туальность проблема речевого развития не
слышащих и слабослышащих детей приоб
ретает сегодня, в условиях перехода к ин
клюзивному образованию. Это связано также 
со значительными изменениями в области 
медицинской и технической реабилитации 
детей с нарушением слуха, которые обу
словливают значительно более высокий по
тенциал их слухоречевого развития, созда
ют условия для достижения уровня разви
тия речи, соответствующего нормативным 
показателям. Сегодня это становится воз
можным благодаря внедрению с 2008 г. 
в Республике Беларусь раннего выявления 
нарушений слуха и раннего слухопротезиро
вания детей, позволяющих активизировать 
естественную «слуховую» основу для овла

дения речью, а также системы ранней комп
лексной помощи, обеспечивающей исполь
зование сензитивных периодов развития 
слуха и речи (в противном случае эффек
тивность коррекционноразвивающей рабо
ты существенно снижается). Важнейшим ус
ловием успешного развития речи ребенка 
с нарушением слуха является адекватно ор
ганизованная систематическая педагогиче
ская работа. 

Особое значение для определения стра
тегии коррекционной работы, адекватного 
отбора средств и методических приемов об
учения ребенка с нарушением слуха имеет 
педагогическая диагностика речевого разви
тия. Значимость этого компонента педагоги
ческой диагностики обусловлена тем, что 
нарушение речи является вторичным 
в «структуре дефекта» (Л. С. Выготский) при 
нарушении слуха. В условиях нормативного 
развития овладение речью ребенком проис
ходит на основе слухового восприятия по 
подражанию речи взрослого, при этом слух 
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выполняет две основные функции: обеспе
чивает восприятие образца и контроль за 
правильностью собственной речи. Ограни
ченная возможность или невозможность 
восприятия на слух элементов речи приво
дит к нарушению всех уровней в овладении 
языком: лексического, грамматического, фо
нетического, прагматического. 

Еще в середине XX века в исследовани
ях сурдопедагогов указывалось на то, что 
при одинаковой степени потери слуха уро
вень речевого развития слабослышащих 
и неслышащих детей может быть разным, что 
зависит от ряда факторов (времени и степе
ни нарушения слуха, условий воспитания 
и обучения, наличия речевой среды и др.) 
[5; 6]. Современный этап характеризуется 
некоторыми противоречиями. С одной сто
роны, как было указано выше, внедрение 
новых технологий слухопротезирования 
обеспечивает иной, более высокий уровень 
восприятия звуковой информации, и – как 
следствие –  иные потенциальные возмож
ности овладения речью неслышащими 
и слабослышащими детьми. С другой сторо
ны, реализация нового потенциала ребенка 
с нарушением слуха не происходит спонтан
но, а требует целенаправленного адекват
ного педагогического воздействия. 

Необходимо констатировать, что инстру
ментарий диагностики речевого развития 
детей с нарушением слуха не является до
статочно разработанным, особенно с уче
том новых условий развития речи ребенка 
с нарушением слуха. Охарактеризуем суще
ствующие рекомендации к педагогическому 
обследованию речевого развития детей 
с нарушением слуха на разных уровнях об
разования. 

Методика педагогической диагностики, 
разработанная А. А. Венгер, Г. Л. Выгодской 
и Э. И. Леонгард, предназначена для про
верки уровня развития устной речи детей 
с нарушением слуха при поступлении в уч
реждение дошкольного образования и вклю
чает два блока:
1) наблюдение за речью ребенка в про

цессе игровой деятельности;
2) специальную проверку состояния устной 

речи [6].  
В процессе наблюдения за ребенком 

в естественных условиях педагог фиксирует 
реакции ребенка на обращенную устную 
речь, наличие и уровень понимания обра
щенной речи, речевые проявления ребенка 
(использование фраз, слов (полных или ле
петных), звуков или звукокомплексов. В со

держание специального обследования 
включаются задания, выясняющие понима
ние ребенком отдельных слов, поручений, 
вопросов. 

Исследователями даются подробные ре
комендации по оценке полученных в про
цессе обследования результатов, показате
ли, позволяющие ограничить глухоту или 
тугоухость. Однако, по нашему мнению, на 
современном этапе учет этих рекомендаций 
затруднен, что связано с рядом факторов. 
Вопервых, уровень слухоречевого развития 
ребенка с нарушением слуха сегодня обу
словлен не только и не столько степенью 
потери слуха, сколько используемым сред
ством слухопротезирования (некоторые из 
них обеспечивают высокую степень компен
сации даже больших потерь слуха (глухоты) 
и «выравнивание» речевого развития ре
бенка с нормативными показателями или 
приближение к ним). Вовторых, внедрение 
ранней комплексной помощи, снижение сро
ков начала специальной работы с ребенком, 
имеющим нарушение слуха, значительно 
меняет характеристику их речевого разви
тия. Поясним это наше суждение на приме
ре. Так, авторами методики даются реко
мендации следующего характера: «Непони
мание необученным ребенком речи не может 
являться показателем глухоты: слабослы
шащие дети в возрасте моложе 4 лет… ча
сто не понимают речи, если до этого не про
водилось специальной работы в этом 
направ лении» [6, с. 52]. Сегодня такая реко
мендация может быть актуальной только 
в отношении тех детей, нарушение слуха 
у которых было диагностировано поздно. 
В большинстве случаев, при выявлении на
рушения слуха на первом году жизни и адек
ватной организации абилитационной и кор
рекционной работы, уровень речевого раз
вития неслышащих и слабослышащих детей 
старше трех лет гораздо выше описанного 
в методике.

 Особое внимание в исследованиях сур
допедагогов уделялось разработке подхо
дов к обследованию состояния произноси
тельной стороны устной речи. В соответствии 
с рекомендациями Ф. Ф. Рау и Н. Ф. Слези
ной, такое изучение включало два раздела: 
аналитический и синтетический учет [5]. 
Аналитический учет предусматривал под
робное исследование состояния речевого 
дыхания, голоса, произношения звуков и их 
сочетаний, слов и фраз. Задачей синтетиче
ского учета выступало определение уровня 
внятности речи ученика с нарушением слу
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ха. Следует особо подчеркнуть, что автора
ми очень подробно охарактеризованы мето
дические рекомендации по разработке и ис
пользованию стимульного материала для 
оценки произношения учащихся, разработа
на система «кодирования» нарушений зву
копроизношения (согласно исследованиям 
И. Г. Багровой их отмечается около 120 ва
риантов) для обеспечения легкости интер
претации результатов любым специали
стом. Разработанная методика дает полную 
качественную и количественную характери
стику произносительной стороны устной 
речи учащихся с нарушением слуха. Полу
ченные результаты используются учителя
мидефектологами для планирования инди
видуальной коррекционной работы с учени
ком, служат основанием для реализации 
дифференцированного подхода.

Е. П. Кузьмичевой и Е. З. Яхниной разра
ботаны рекомендации к педагогическому 
обследованию самостоятельной связной 
речи и слухозрительного восприятия текста 
неслышащими учащимися при поступлении 
в учреждение общего среднего образования 
[3]. Согласно рекомендациям авторов, сти
мульным материалом выступает серия кар
тинок, передающая содержание контрольно
го текста. Ученику предлагается расположить 
картинки в логической последовательности 
и затем самостоятельно составить рассказ. 
В случае затруднений при восстановлении 
целостности сюжетного ряда педагог сам 
раскладывает картинки в правильной после
довательности, затем предъявляет текст 
ученику по фразам для слухозрительного 
восприятия и воспроизведения. Фиксирует
ся вариант воспроизведения текста учени
ком. Анализ речевой продукции предусма
тривает характеристику используемых рече
вых единиц в структуре связного рассказа 
ученика (отдельные слова, простые предло
жения и т. д.), а также произносительной 
стороны устной речи (внятности, эмоцио
нальности, темпа речи, голоса, точности 
воспроизведения слов). 

Учитывая рекомендации к интерпрета
ции результатов развития речи ученика, на 
наш взгляд, требуется уточнение сущности 
диагностического задания, либо внесение 
дополнений в критерии и показатели оцен
ки. Недостаточным, по нашему мнению, яв
ляется лишь оценка наличия того или иного 
предложения (предложений) в речи ученика. 
Характеризуя главные отличительные при
знаки связной речи, исследователи в обла
сти лингвистики и психолингвистики акцен

тируют внимание на таких показателях, как 
«связность» и «цельность» высказываний. 
В данной методике указанные показатели 
не оцениваются.

В то же время дискуссионным, на наш 
взгляд, является вопрос о преобладающей 
ценности «внешней стороны» высказывания 
(произносительной стороны речи). С одной 
стороны, внятность речи ребенка с наруше
нием слуха (обеспечиваемая качеством 
произношения), безусловно, выступает од
ним из факторов эффективности коммуни
кации. С другой – при восприятии и переда
че любого связного сообщения одним из 
ключевых критериев признана смысловая 
сторона высказывания, логичное изложение 
элементов текста, использование адекват
ных средств связи его фрагментов для обе
спечения цельности связного сообщения. 
Для решения этой задачи, по нашему мне
нию, в перечень анализируемых параме
тров следует включить такие критерии, как 
связность и цельность монологической речи 
детей с нарушением слуха.  

Е. Г. Речицкая и Е. В. Пархалина в рам
ках методики диагностики умственной готов
ности к школе слабослышащих детей разра
ботали два варианта рекомендаций по изу
чению развития речи [7]. Первый вариант 
включает задания на выявление объема 
словарного запаса и оценку понимания об
ращенной речи на основе ответов на вопро
сы, а также определение уровня развития 
связной речи в процессе рассказа ребенка 
по серии сюжетных картинок. Второй вари
ант предусматривает изучение навыков раз
говорной речи при выполнении поручений 
и ответах на вопросы, изучение активного 
и пассивного словаря, а также проверку 
уровня владения грамматическим строем 
и навыками связной речи (используются за
дания на составление предложений к кар
тинкам, сообщение о своих действиях и со
ставление рассказа по сюжетной картине). 
Необходимо констатировать, что авторами 
предложены протоколы для фиксации ре
зультатов выполнения заданий детьми, од
нако не выделены четко критерии и показа
тели анализа полученных данных. 

Анализ методов педагогической диагно
стики речевого развития детей с нарушени
ем слуха позволяет сделать вывод о том, 
что вопросам изучения развития связной 
диалогической речи не уделяется должного 
внимания. В то же время, согласно данным 
психологических и лингвистических исследо
ваний, именно диалогическая речь в онто
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генезе появляется первой и становится ба
зой для овладения ребенком монологиче
ской формой речи [8; 9]. 

Таким образом, выполненный нами ана
лиз свидетельствует об актуальности разра
ботки новых подходов к педагогической диа
гностике речевого развития детей с наруше
нием слуха, особенно на этапе общего 
среднего образования. Не умаляя достоин
ства существующих методик оценки лекси
ческой и грамматической стороны речи, мы 
видим целесообразность смещения акцента 
в область текста как основного средства об
учения, аккумулирующего в себе все аспек
ты. Еще одним из аргументов выступает 
факт, на который указывают многие иссле
дователи в области специальной психоло
гии: дети с нарушением слуха, владеющие 
определенными лексикограмматическими 
средствами (что фиксируется в результатах 
педагогического обследования речи), за
трудняются в их использовании в разных 
формах и контекстах в процессе коммуника

ции (устной или письменной) в повседнев
ной речевой практике. 

Следует указать также на некоторую 
разоб щенность существующих методов пе
дагогической диагностики слухового воспри
ятия и речи детей с нарушением слуха: 
«слух ради слуха и речь ради речи». Целесо
образным, по нашему мнению, будет разра
ботка и внедрение комплексного подхода 
к оценке слухоречевого развития детей с на
рушением слуха в триаде «восприятие – по
нимание – продуцирование (активная речь)».  
Такой подход создаст условия для установ
ления истинной двусторонней взаимосвязи 
между функциональными слуховыми воз
можностями и уровнем развития его речи, 
что послужит основанием для выявления 
потенциала слухоречевого развития ребен
ка, определения адекватных задач, содер
жания, методов и средств коррекционной 
работы, внесения (при необходимости) 
свое временных изменений.
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