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Аннотация. В статье проводится теоретический анализ 
исследований профессиональной компетентности педагога и ее 
составляющих: методической и инклюзивной компетентностей. 

Summary. The article provides a theoretical analysis of the research 
of the professional competence of the teacher and its components: 
methodological and inclusive competences. 
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Инклюзивная готовность или готовность педагога работать в условиях 
инклюзивного образования является одной из основных составляющих успешной 
реализации инклюзивной политики в вопросах образования. Изменение 
должностных обязанностей педагога в реализации своих педагогических функций 
в инклюзивном образовательном пространстве учреждения влечет за собой 
изменение его уровня профессиональной компетентности в направлении увеличения 
степени готовности в вопросах обучения и воспитания всех обучающихся, в том 
числе и лиц с особенностями психофизического развития (далее – ОПФР). 

Понятие профессиональной компетентности педагога в психолого-
педагогической литературе рассматривается как «готовность педагога 
к педагогической деятельности и характеризует его профессиональный уровень» [1, 
С. 27], а также как «способность к профессиональной деятельности «со знанием 
дела»» [2, С. 221]. В качестве частных и взаимосвязанных друг с другом выступают 
методологическая, специальная, педагогическая, психологическая и методическая 
компетентности [3, С .86]. 

Методическая компетентность как составляющая профессиональной 
компетентности педагога рассматривается в трудах В.А. Адольфа, Н.В. Кузьминой, 
Л.М. Митиной и др. Методическую компетентность педагога как «интегративную 
характеристику субъекта педагогического труда, основанную на совокупности 
общепедагогических и методических знаний, умений, навыков, опыта и личностных 
качеств, отражающую готовность и способность к эффективной методической 
деятельности и обеспечивающую достижение высоких показателей в обучении 
и воспитании учащихся» определяют в своих трудах Н.А. Нагибина 
и Н.В. Ипполитова [4, С. 46]. Методическую компетентность, по мнению 
В.А. Адольфа, стоит рассматривать как «развернутую систему знаний, по вопросам 
конкретного построения преподавания той или иной дисциплины» [5, С. 119].  

Для реализации задач инклюзивного образования необходимы иные 
профессиональные компетентности педагогов. В структуре профессиональной 
компетентности педагогов И.Н. Хафизулина выделяет «инклюзивную компе-
тентность» и относит ее к уровню специальных профессиональных компетен-
тностей.  

Инклюзивная компетентность, по мнению И.Н. Хафизулиной, является 
«интегративным личностным образованием, обусловливающим способность 
учителей осуществлять профессиональные функции в процессе инклюзивного 
образования, учитывая разные образовательные потребности учащихся 
и обеспечение включение ребенка с ОПФР в среду учреждения образования 
и создание условий для его развития и саморазвития» [6, С. 8].  
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Содержание профессиональной компетентности педагога определяется 
квалификационной характеристикой, которая включает научно обоснованный 
перечень необходимых знаний, умений и навыков для осуществления 
педагогической деятельности [1, С. 28]. Квалификационные характеристики 
включают в себя разделы: «должностные обязанности», «должен знать» 
и «квалификационные требования». При работе с нормотипичными учащимися 
в учреждениях общего среднего образования учитель «осуществляет обучение 
и воспитание обучающихся с учетом специфики преподаваемого предмета» [7]. 
Стоит отметить, что формулировки в квалификационной характеристике «учитель» 
Единого квалификационного справочника должностей служащих «Должности 
служащих, занятых в образовании» представлены недостаточно конкретно, вопрос 
обучения и воспитания учащихся с ОПФР рассматривается только в учреждениях 
специального образования и специальных классах. Проблема организации 
образовательного процесса в классах интегрированного обучения и воспитания 
и инклюзивного образования учреждений общего среднего образования 
и соответствующие профессиональные компетенции педагога не рассматриваются 
в данном нормативном документе. 

Учителю-предметнику, столкнувшемуся в своей профессиональной 
деятельности с необходимостью организации образовательного процесса для разной 
категории обучающихся, необходимо грамотно сочетать как методическую, так 
и инклюзивную компетентности. Педагогу необходимо соотнести требования 
к организации образовательного процесса со знаниями и умениями обучающихся 
при изучении учебных предметов образовательного стандарта общего среднего 
образования и образовательного стандарта специального образования. 

Планирование учебных занятий по учебному предмету при совместном 
обучении включает в себя не только решение образовательных задач (реализация 
образовательных потребностей в рамках образовательного стандарта), но 
и коррекционно-развивающих, связанных с индивидуальными трудностями обуча-
ющегося с ОПФР. 

Проведенное всероссийское исследование предметных и методических 
компетенций учителей русского языка и литературы, математики и информатики 
выявило преобладание предметных знаний и умений над методическими 
компетенциями. Это связано с тем, что в структуру исследования внесены задания, 
направленные на оценку умения педагога применить методы и приемы обучения 
и воспитания учащихся с ОПФР, индивидуализации образовательного процесса [8]. 

Вот такие примерные задания были размещены в демо-версии исследования. 
«Представьте, что в классе, где Вы преподаете, есть ученик с детским церебральным 
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параличом. Предложите методические приемы, которые может использовать 
учитель, если ученик на уроке не успевает писать в тетради со всем классом. 

Предположим, что в 5 класс планируется зачисление слабослышащего 
ребенка. Какой основной принцип обучения такого ребенка? Какие организационно-
технические условия должны быть созданы для процесса обучения?». 

Для организации образовательного процесса учащегося с ОПФР, реализации 
его индивидуального учебного плана необходимо понимание общих, модально-
неспецифических, модально-специфических и индивидуально-типологических 
закономерностей психофизического развития обучающегося и его ресурсов. 

Использование общих методов обучения в сочетании со специальными 
методами и приемами, направленными на преодоление недостатков развития 
учащегося с ОПФР позволяет реализовать коррекционно-развивающую 
направленность совместного обучения.  

Исследования Н.Н. Баль, Е.А. Лемех, С.Н. Феклистовой, В.В. Хитрюк 
выделяют одним из рисков внедрения инклюзии – уровень профессиональных 
компетенций педагога в работе с ОПФР.  

Для минимизации рисков в организации инклюзивного образования 
необходимо обратить внимание на развитие методической и инклюзивной 
компетентности учителей в рамках совместного обучения нормотипичных учащихся 
с учащимися с ОПФР.  
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Аннотация. В данной статье представлены результаты 
диагностики речевых навыков детей с аутизмом.  

Summary. This article presents the results of diagnostics of speech 
skills of children with autism.  

Ключевые слова: расстройство аутистического спектра; дети 
дошкольного возраста; речевые навыки. 
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В настоящее время наблюдается резкое увеличение количества детей 

с расстройством аутистического спектра (далее – РАС). Данные нарушения 
начинаются в детстве, однако сохраняются в подростковом и взрослом возрасте. 
Согласно определению В.Е. Кагана, аутизм – это психопатологический синдром, 
который характеризуется недостаточностью общения, формируется на основе 
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