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benopycckuii rocynapctBeHHbIN yHUBEepcuTeT, MuHCK, Peciybnuka benapych

KOHILEIIIWA MEJIUALIMN OBPA3OBATEJIbHOI'O COBBITHUA
CPEJICTBAMU COBPEMEHHOI BU3VAJIbHOM KYJIbTYPLI

Annomayus: B TEKCTE W3JOKEHBI KIIOUEBBIC TE3UCHl HJCOJOTHH  JIBYXJICTHETO
uccienoBanus  «Menuanus  00pa30BaTEIbHOIO  COOBITHS — CPEJACTBAMH  COBPEMEHHOMN
BH3YaJIbHOU Kyanypr»l. Hccnenopanre ObLTO HAIIEJICHO HA U3YYCHHUE YCIOBHH M3MCHCHHS
o0pa3oBaHHs, a TaKXKE CO3JaHUE IICHUXOJIOrO-IEAarornyeckoro MeXaHu3Ma, CIOCOOHOTO
BBI3BaTh 3TO WM3MCHECHHE K JXKU3HU. TaKOBBIM MEXaHHM3MOM, COIJIACHO BBIBOJAM aBTOPOB,
SIBIISTFOTCSI ICHIEHTpAIsE 00pa30BaTeIbHON KOMMYHHKAIIUHU, OTPaHHYEHUE TOMUHUPYIOIIETO B
HACTOSIIEE BpeMs  Bep0O-  TEKCTOIECHTPUPOBAHHOIO  IMOPsJKa  00pa3oBaTEIbHOIO
B3aUMOJICHCTBHS 32  CUET JIUCKYPCUBHOI'O  IEpEpaclpelielieHus,  BKJIIOYCHUS B
KOMMYHHKATHBHBII pernepTyap oOpa3oBaHUsS WHTCPAKTUBHBIX (GopM, Oa3HpyrOmMXcs Ha
cemHoTHKe oOpa3a. IlepepacrpenerneHne OTHONICHUN MEXIY «CIOBOM» H  «00pazomy,
pEHHTEpIIpeTaIs 00pa30BaTEIbHOTO TUCKYpCa C MOMOIIBIO CPEIICTB BH3YAIBHOH KYJIBTYPHI
UMCIOT pellaroliee 3HaYCHUE JIUIsl BHITIOJIHEHUSI 00pa30BaHHEM €r0 HHHOBAIIMOHHBIX ()YHKIIUN
B KYJIbType, a TaKXe OOCCICUYCHUsI MOPOJKICHUS HOBBIX CMBICIOB TIPUCYTCTBHS B
00pa3oBaHUM €ro CYOBEKTOB.

Kurouesvie cnoea: aHTaXUPOBAHHOC MCCIEAOBaHHE, OOpa30BATEIbHBIM CEMHO3UC,
pa3BuTHE 00pa30BaHUA, BPeMs U MPOCTPAHCTBO OOpa3oBaHMs, BU3YyalIH3aIUs 0O0pa30BaHUs,

BU3YaJIbHOC 3HAHUC, COOBITHE 06pa30BaHI/I}I.

1. KpwusucHoe  camoornpejaejleHde KaK  HCXOJHOe  YCJOBHe
00pa30BaTeJbHOr0 MCCAEeI0BAHUS

Cobvimue ocmaemcs peie6aHmMubIM, ecii KMo-mo nepelcudaem e2o Kaxk Kpusuc
U eciu OH NOCMOSIHHO 2080PUM O OCUCMBUMETbHOCIU HA S3bIKe KPU3UCA
I1. ne Man

[IpeameToM 3a00Thl JAHHOrO TEKCTa siBIsieTcsa Bompoc «Kak BO3MOXKHO
UCCJIEIOBAHNE M3MEHSIONIErocsi 00pa3oBaHusi?», B CBOEW MpeaenbHO (dopme
oOpallleHHbId K BO3MOYKHOCTH O0Opa30BaHMs Kak TakoBoro. Crmoco0 oTBera Ha
HEro OMNpeAeseTcss NO3ULMEN, 3aHMMAeMON OTBEUYAIOLUM, TOYHEE, U CIOCO0
OTBETA, U TO3WIMS  OTBEYAIOLIEr0  HAXOJAITCA B CIOXKHBIX,
B3aMMOOOYCIIOBIMBAIOIINX OTHOIICHUSIX, B KOTOPBIX KaXKJ0€ JEHCTBUE TIO

! Jlokmax moxrortosnen B paMKax MexIyHapoqHoro Hay4yHoro npoekta BPOOU-PIH® Ne I'l6P — 016
«Menmnarust 00pa3oBaTeNbHBIX COOBITHI CpeACTBAMH COBPEMEHHON BH3yalbHOH KynbTypsD» (bemopycckwmii
TOCY/IapCTBEHHBIH YHUBEPCHTET — TOMCKHIA TOCYJapCTBEHHBIH YHUBEPCUTET).
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NPOSICHEHUIO TMpeaMeTa OOCYX ACHUS BeleT K H3MEHEHUIO CYObeKTa, €ro
MPOU3BOMSAIIETO, YTO, B CBOIO Ouepedb, BJEUET 3a CO0OM H3MEHEHUs
MPEIMETHOIO TIOJISA, 3aXBAaThIBAEMOTO 3aJaHHBIM BOIPOCOM, Jiejasi OTHOIICHUS
MEXIy CYOBEKTOM M MPEIMETOM UCCIEI0BaHUS HEKOHCTAHTHBIMU, ONIPEAEIsisa U
JUIsL TIEPBOTO, U JUIs BTOPOTO HEIPEPHIBHOE HECOBMAJEHUE C caMUM COOOM.
Pa3pbIB, BOZHUKAIOMINIA MEXy TO3UIIMEN HaOMoAaTeNss U HabMI01aeMbIMU UM
«BEIIAMMW», YCKOJIb3aHUE MpEeJIMeTa BCIEICTBUE HEYCTOMYMBOCTH WHCTaHIUN
B3aMMOJICUCTBUS HE O3HA4YaeT TOpKeCTBa arHoctunusma. HccnenoBaHue B
YCJIOBUSIX TIEPMAHEHTHBIX U3MEHEHUNU HE MOXET CTPOUTHCS MO CTAIMOHAPHBIM
CXeMaM U CaMO CTAHOBHUTCS TMPEAMETOM CHEIU(PUYECKOro HaOII0ICHNUS.
HecMoTpst Ha BBICOKYIO CTENEHb HEOMNPEICICHHOCTH, OOYCIOBICHHYIO
yKa3aHHBIMH OOCTOSITEILCTBAMHU, B JAaHHOM pasjelie Mbl 0003HAUUM PsiJ
MOMEHTOB, KOTOPBIE ONIPEIETISIOT MO3UIIMIO ABTOPOB HACTOSIIIETO TEKCTA.

Mpbl monaraeM, 4YTO HCCIIEOBAaHUE YCJIOBHM U3MEHEHHS 00pa3oBaHUs
BO3MOYKHO U3 0a30BOT0 OMpEEICHUS CUTyalluu 00pa30BaHus KaK KPU3UCHOM ¢
OJIHOBPEMEHHBIM YJIBOGHUEM BPEMEHHOW KOHCTPYKLMM KPHU3UCA: OMPECICHHUS
HCXOJTHOTO TOJIOXKEHUsS JieN (aKTyalbHOE BpeMsi pa3BOpayMBaHUs KpHU3UCA) U
AQHTUIUTIAIMK ~ JKEJTAeMOTO  TOJIOKEHHUs  Jiel  (MOTEHIUaIbHOEe  BpeMs
BO3HMKHOBEHUsI Kpusuca). CUTyalus UCCIeIOBAHUS MOXET OBbITh OIpesesieHa
KaK KPU3HUCHAasl B aKTyaJlbHOM BPEMEHH B TOM CIlydyae, KOrja CYIIECTBYIOIIEE
MOJIOKEHUE JIeNl TIepecTaeT BOCIPUHUMATHCS KaK camo co0Oi paszymeroieecs
[8, 18]. [ToTeHIMaNbHAS TEMIIOPATHLHOCTH CBSI3aHa KaK CO CBEPXYCTONUHNBOCTBIO
MIPOIIECCOB BOCTIPOM3BOJICTBA OOpa30BaHMs, TaK U C UMIUTMIIUTHOCTHI0O MHOTHX
ero (Gopm, BCIEACTBHME YEro BAXKHEWIIMM  YCJIOBHEM  OpraHU3AINH
o0pa3oBaTeIbLHOTO HCCIIEIOBAHUS CTaHOBHTCS cnenuuuecKuit
«UHTEPBEHIIMOHATTM3MY, CBSI3aHHBIA C HEOOXOJUMOCTHIO BHECEHUS TOMEX B
TEKYIIUE TIPOLIECChl U COCTOSHUS O00pa3oBaHUs, TMOOYXKIECHUE UX K
MaHudectanuu. J[Jis ryMaHUTApHOTO 3HAHMS B CHUITY OTCYTCTBUS OOBEKTHUBHOTO
KOppeJisiTa KpU3nuca B SMIUPUYECKON PEAbHOCTU [TaMm ke, ¢. 16] MecToM ero
MPOU3BOJICTBA CTAHOBUTCS S3BIK, W, OTBEYas HA BOIPOC, TJE MPOUCXOIUT
KpPU3HUC, MBI MOXEM CKa3aTh: OH JIOKAJIM30BaH B JTUCKypce (MU CEMHO3HCE)
oOpa3oBaHUs.

OTtka3 oT oOpaiieHus ¢ aKTyalbHBIM JUCKYpPCOM OOpa30BaHHUS KaK CaMo
co00# pa3yMErOIIMMCsl BEJIET K MPOU3BOJICTBY CEPUU Pa3phIBOB (KPU3HC €CTh
MHOKECTBEHHOCTh Pa3phIBOB) MEXAY KOHCTHUTYHUPYIOIIMMHU €r0 JJIEMEHTAMH
(CeMHMOTUYECKHM  TIOJISIMH, CHHTAKCMYECKUMHU  CBSI3SIMH)  MOCPEICTBOM
MIPUBJICKAEMBIX JICKOHCTPYKTUBHBIX PUTOPUUYECKUX TMPUEMOB (OCTpaHCHHSI,
MO/IBEIIMBAHUS, BU3YaIN3allUH, KOHTP-TEKCTyaIn3aIlii, PEKOHTEKCTYaTu3aIiu
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U Jp.). DTO MNODKHO TMpUBECTH K OoJblled B3aMMHOW HaOII0IaeMOCTH U
MHTEPHPETUPYEMOCTH OTHOIICHUIN O3HAYAIOUIUX W O3HAYAEMBIX, BOBJIEKAEMBIX
UCCJIEIOBAHUEM B MPOU3BOIMMBIN UM 00pa30BaTEIbHbIM CEMHO3HC.

B nanHoM mnpoekte Hambosiee KPYMHBIMM CEMHOTHYECKUMH aHKIIaBaMHU
JMCKYPCUBHOTO TIPOM3BOJICTBA KpH3UCa OOpa30BaHUS SBISIIOTCS KyJIbTYPHBIM
CEMHUO3UC U 00pa3oBaTeNbHBIA ceMHO3HC. X MpoTMBOMOCTaBIEHHE CO3/aeT
OTIPEICICHHYIO TOJIIPU3ALNI0, HEOOXOAUMYIO I aMIUTU(PUKAIIUN TTOT0KEHUS
oOpa3oBaHus, KoTopoe oOjagaeT pedpakTUBHOCTHIO —  CIIOCOOHOCTHIO
«TEePEeBOJUTh BHEIIHUE MNPUHYXKACHUS W TPeOOBaHUS B MX CHEHUPUUYECKYIO
dbopmy», 00ycCIOBIIEHHYIO 0COOEHHOCTSIMU 1101 [3, 52]. OnHOM K3 BasKHEUIITUX
XapaKTePUCTUK 00pa3oBaTeNbHOTO noJyis  SIBIISIETCS aBTOHOMMUS —
OTHOCUTEJbHAS HE3aBUCHUMOCTb €ro (yHKIMOHUPOBAHHUS OT BHEIIHHX
npuHykaeHuit. OOpa3oBaHHE HE pPAacCMATPUBACTCS KaK MEXaHU3M MPSIMOM
TPAHCJISIIIUU COJIEP>KaHUS OT KYJIbTYpbl K MHAUBHUIY. OHO MOXET BCTyMHaTh C
KyJbTYpPOI KaK B OTHOLIEHUS PEJIEBAHTHOCTH, TaK U KOHTPOBEPCHUH (B KaueCTBE
MeXaHU3Ma KOHCEPBAIUU KYJIbTYPHBIX TCHICHIINM 100 B KayecTBe (pakTopa ee
u3MeHeHus1). 3. KBetunbckuii 3ameuaer: «B cuTyanum OBICTPBIX TEpeMeH
nejaroruka U oOpa3oBaHHE MOTYT CTaTh OJIOKaIOW pa3BUTHS, YCIOBHEM UX
3aMOpaKMBAHUs,  “yCTpOMCTBaMH~  BOCHPOM3BOJCTBA U  KOHCEPBAaLUH
CJIOKMBIIETOCS TOJIOKEHUSI A€ B CO3HAaHMU MOJOJBIX MOKOJIEHW. B Takoii
CUTYallUH pelieHre 00pa3oBaTeIbHOTO BOMpoca (OTCTaBaHUS OT MOJIUTHUYECKHUX
U KyJbTYPHBIX U3MEHEHHI) CTAaHOBUTCSA OJHOW U3 IEHTPAIbHBIX COLUAIBHBIX
3agau» [21, 10].

CoBpeMeHHBIN KYJIbTYpHEI CEMHO3HUC OYyJEeT MPEJCTaBICH B HACTOSIIEM
MPOEKTE KaK CIO0KHOE MOJIUANCKYPCUBHOE SIBJIICHHE, KOHKPETHU3UPOBAHHOE
MOCPEACTBOM YYACTBYIOIIMX B HEM CHJ W OTHOIIEHUH MEKIY HUMH.
Macmtabupysi CeMHOTHYECKUNA aHaIU3 KYJIbTYphl PEJIEBAaHTHO BOIPOCY,
WHUIMUAPYIONIEMY JaHHBIM TEKCT, Mbl OOHApy»XHUBaeM, 4YTO BO3MOXHOCTb
KyJIbTYphl Kak (OpMBI B HACTOSIIMH MOMEHT OIpPEACNAeTCS JBYMS
CUMBOJINYECKUMU MHUpaMH — (BepOO)TEKCTOIICHTPUPOBAHHBIM u
BU3YaJIbHOIIEHTPUPOBAHHBIM TOPSJIKAMHU, B3aUMOJICHCTBUE MEXKIY KOTOPBIMU
HOCUT JIpaMaTU4YHBIM M BO MHOTOM KOHGMIUKTHBIA XapakTtep. KirodeBbiMm
(MUpOOOpa3yOMKUM) KAa4eCTBOM BBICTYNA€T CEMHOTHYECKHH TIOCPETHUK
(Meguatop), IIPUCYTCTBHUE KOTOpOrO AKTyJIN3UPYET MOPSIOK
(GYHKIIMOHUPOBAHUSI CMBICIIOBOTO YHHBEPCYMa U KYJIBTYpPbhI, U OOpa30oBaHUA.
Pecypcom ananm3a OTHOIICHUI KyIbTYPHI U 00pa30BaHUS BHICTYNAET JEKCUKOH
psiga TyMaHUTapHBIX JUCIMIUIMH  (dunocodpun KyJabTyphbl, COIMOJIOTHH
KyJIbTYpPhl,  KYJIBTYpPHOH  aQHTPONOJIOTMH, CEMHUOTHKH), B  KOTOPOM
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HapabaThIBAIOTCS CPEACTBA OOBEKTUBAIIMM OTHOLICHUNA MEXAY KYJIbTYPHBIMU
MEIuaTopaMu  C  LEJIbI0  TPOU3BOJCTBA  CEMUOTHUKO-CUMBOJIMYECKOTO
MHOT'000pa3us.

B paMmkax [aHHOrO TMpOEKTa Mbl MPUCOCAUHSIEMCS K OIPEACIICHUIO
COBPEMEHHOI0 3Tana KyJbTYpHOIO CEMHO3MCa KaK OIOCPEIOBAHHOIO
NPEUMYIIECTBEHHO  BU3YaJbHO, 4YTO BBIHY)XJAaeT Hac OOHapYy>KUBaTh
JEeHUCTBYIONME B 00pa3oBaHUU KyJIbTypHbIE JOMHHAHTHL. [Ipeamnonaraercs, 4yro
COBPEMEHHBI 00pa3oBaTelbHbIA AUCKypc odopmisieT ceds BO MHOIOM
CUHOHMUMHUYHO TMPOUCXOSIIMM B KYJIbTYpe IpolieccaMm: OH KOHLEHTPUPYETCS
BOKPYT SIBJICHUS 3JEKTPUYECKOro Oyma B 0Opa3OBaHMM, OIHUCHIBAasS €ro Kak
HACBIIIEHHBIH UHPOPMAIIMOHHO-KOMIIBIOTEPHBIMU TEXHOJIOTHSIMU M JIOKAIHU3YSI
yueOHOe B3aMMOJCHCTBME B  BHUpPTyaJlbHOM cpene. Pacmpoctpanenue
BU3YaJIbHOTO  CJIOBAaps  TPOSIBISIETCS B Pa3IMYHBIX  penpe3eHTaHTax
oOpa3oBaHUs: OT MHCCHUNA YHUBEPCUTETOB, TOCYJIApCTBEHHBIX MPOTPaMM U
HAyYHO-TIPAKTUYECKUX KOH(pepeHIuH, MOCBSAIIEHHBIX npobiemam
uHdopmaTuzanuu 00pa3oBaHMsI, JO HKCIOHEHIUATHFHO YBEIUYHBAIOIIETOCS
YHCJIa METOJUYECKUX TTOCOOUH M0 MpUMEHEHUI0 coBpeMeHHbIX MK-TexHomoruit
U KypCOB JUCTAHIIMOHHOTO 00yueHus. [lapagoke cuTyamuu 3akiito4aeTcsi B TOM,
YTO, HECMOTpPsI Ha AaKTUBHOE OCBOEHHE CIIOBaps BU3YyaJU3allMM, B CBOUX
KOHCTUTYTHBAX 0Opa30BaHHE OCTACTCS MOJAYUHEHHBIM KYJIbTYpe MUCbMEHHOTO
TEKCTa, He OOHapYyKUBasi pecypc Il CBOETO Pa3BUTHS B HOBBIX KYJIbTYPHBIX
00CTOSITEIHCTBAX, ACCUMIIIMPYS U YIIOAOOsIsi 00pa3 TEKCTY, YTO MPOSIBISETCS
B:

- COXpaHsronieiics mnpeamMeTHoW auddepeHuanuu 1 pa3BepHYTONH BO
BPEMEHU IKCIIO3UIINU COJCPKaHUs 00pa30BaHUs;

- YCUJICHUH WHCTUTYIMOHAJIBLHOTO KOHTPOJISl, OCHOBAHHOTO Ha MPUCYTCTBUU
CTYJIEHTa B ayIUTOPUH;

- IOJICPKKE WIUTIO3UM I[IEHHOCTH HEMOCPEACTBEHHON MEXITMYHOCTHOM
KOMMYHUKAIIMU MEX]Ty MPEToaBaTesieM U CTYJIEHTOM;

- OTKa3e MacCOBOM KyJibType B cTaryce 3(PGEeKTMBHOTO U JIETUTUMHOIO
MeJIaroru4eckoro pecypcea;

- COXpaHCHHH  TPAaHCMHUCCHUMHOW  TO3WIMU  Tejarora B y4eOHOM
B3aUMOJJCHCTBUU;

- IPUOPUTETE  TPAKTOBKM  DJEMEHTOB  BHU3yaJIbHOM  KYJIbTYphl B
WJUTFOCTPATUBHOM U TEXHUYECKOM 3aJI0Te U JIp.

Jlnst oO6pazoBaHMsl HEKOHTPYIHTHOCTh CEMAHTHUKH M MPArMaThKU BU3yaJIbHO
aJIPECOBAHHOTO JUCKYypCa UMEET HECKOJIBKO CIICJICTBUM:
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- IPUBOJUT K (PYHKIIMOHUPOBAHHIO O0pa30BaTEIbHBIX OTHOIICHUH B
UMUTAILMOHHOM PEXHUME, MHHMMH3HUPYS BOBJICUCHHOCTH €ro YYaCTHHKOB B
IPOAYKTHUBHOE B3aMMOJICHCTBHE;

- COKpaIllaeT Kpyr BO3MOXKHOCTCH PEHOBALMK OOpa30BaHHS U OOCCIICUCHUS
UM QYHKIUH CYObEKTHOM allbTePHALINH;

- YBEJIMYUBAET pa3pblB MEXKAY OOpa3oBaHHEM W aKTyaJbHOH KYJIBTYPOH,
OIpeiesIsis OTCTaBaHUE IIEPBOIO OT BTOPOH M €ro repMETH3ALIHIO.

Mpbl monaraeMm, YTO pEUHTEpIpETalnus o0pa30BaTeIbHOIO JUCKypca C
IIOMOIIBIO CPEJCTB BU3YAIbHON KYJIBTYPhl MOXKET UMETh PEIIAoIee 3HAUYCHHE
JUIS. BBITTOJIHEHUSI 00pa30BaHUEM €r0 MHHOBALIMOHHBIX (DYHKIMH B KYJbTypE, a
Tak)Ke 00eCICUEeHHUS MOPOKICHUS HOBBIX CMBICJIOB IIPUCYTCTBHUS B 00pa30BaHUU
€ro CyObeKTOB.

2. PazButne oOpa3oBanus

B paiickom cady Adam chauana ysuoen sHcu8omHuix,

a 3amem 0an UM HA38AHUSA

8 MPAOUYUOHHOU cucmeme 00pa308aHUsL

Oemu CHaA4aIa HA3bIBAIOM HCUBOMHBIX, d NOMOM UM UX.
A. H. Yaiitxen

CnoBodopMa «pa3BUTHE)» HE SABIJISIETCS THOHSATHUEM B CMBICIIE ONPEAEIIEHHOCTH
ero 3HaueHus. llocrnegHee BO3HHMKAET B MPAKTUYECKUX M TEOPETHYECKHUX
KOHTEKCTaxX, BBICTYNAas OJHOBPEMEHHO HX BaXKHEUIIMM KOHCTUTYTHUBHBIM
aneMeHTOM. OcoOEHHO 3TO Kkacaercs oOpa3oBaHMs, B KOTOPOM «Pa3BUTHE
OOBIYHO cooOpa3yercsi ¢ TMPaKTUKOW pPa3HOKAUYECTBEHHBIX W HOPMATHUBHO
onpeAenaeHHbIX n3MeHennii naausuaa [20, s. 10]. B atom TekcTe peusb uaer He
00 M3MEHEHUU CYOBLEKTOB, BOBJICUYEHHBIX B IEJAarOTMYECKHUE MPOLECCHI, a 00
U3MEHEHUH CcaMoro  oOpa3oBaHMs, CJIEACTBUEM KOTOPOTO  CTAHOBATCS
MOIU(MUKAIIUM €r0 YYaCTHUKOB. YKa3aHHBIM aCMEeKT WM3MEHEHUN MPUHSITO
Ha3bIBATh «CHUCTEMHOW» TpaHCPOpMalMeW, OTIMYas €ro OT TpaHcpopMaluu
«mapaMeTpaibHOM». 3HA4YWTENIbHAs YacTh OCYLIECTBISIEMBIX CErOJHS B
YHUBEpPCUTETE MpeoOpa3oBaHUM HOCUT KakK MPaBWIO CUCTEMHBIN xapaktep. B
HUX CTaBKa JIeJaeTcss JMO00 Ha HWHCTUTYIMOHAIBHYIO JHBEpCU]HUKALINIO
(yauepcutersl 2.0, 3.0, 4.0), nmuOo Ha CTpPYKTypHYI auddepeHranmio
(U3MeHEeHHE CpPOKOB O0Oy4YeHus, BBeJeHUE OakanaBpuara W MarucTepcKou
MOATOTOBKH U TIP.).

Peanu3yemblii HAaMu MPOEKT HE SIBJISIETCS B MOJTHOM MEpe HU CUCTEMHBIM (OH
HE 3aTparuBaeT HMHCTUTYIIMOHAJIBLHOTO TIOPSI/IKA), HU MMapaMeTpalbHbIM (HE
MPETEHAYET HAa M3MEHEHUE OTACIbHBIX COACPKATEIbHBIX WM METOJIMYECKHUX
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BHYTPHUCUCTEMHBIX yclioBuii). TouHee ObUIO OBl TMpEACTaBUTh €ro Kak
napajule/ibHbIM, BO3HUKAIOMIMK BO3Jie, HO HE BMECTO JCHCTBYIOIIMX
oOpa3oBaTeIbHBIX OTHOIICHUM. XapakTep ero peaju3alud CYIICCTBEHHO
OTJINYACTCSI OT TEJEOJOTHYECKOM CXEMbI, KOTOPOM IOAYMHEHBI YCHIIHUS
CTOPOHHHMKOB 00pa30BaTe/IbHBIX M3MEHECHHI. B Hcmoib3yemMoit My cxeMaThke
KIIIOYEBYIO PpOJb Hrpaer o0pa3 MOTPeOHOCTHOro Oyayliero, IO3BOJISS
KBaHTU(PHUIIMPOBATH MPOIECC U3MEHEHHH U TOIIAaroBO €ro KOHTPOJUPOBATh.

Korga >xe B o0pa3oBaHWU MOJACIHUPYIOTCS CIOXKHOAMHAMUYECKUE YCIIOBUS
CYIIIECTBOBaHMS, JOHKHA OBITh MOCTaBJCHA IIOJ BOMPOC Kak oOOIIe3Haunmast
NPUHATAS W JIOTMKa pa3BUTHs. JluHaMHuUecKas CTpaTeryds U3MEHEHUH JT0JhKHA
YYUTBIBATh BO3MOXXHOCTh Pa3HOHAMNPABICHHBIX JEUCTBUM €ro y4acTHUKOB,
cucteMHble A((EKThI, TOPOXKIECHHBIE HENPEAHAMEPEHHBIMUA Ppe3yJbTaTaMu
YeJIOBEUECKHUX YCUIIHH, apaIoKCaTIbHYI0 HHTEPAKIIMIO MHOKECTBA (PAKTOPOB (B
TOM YHCIIE€ T€X, YTO MOSIBUJINCH B XOJI€ Pa3BUTHUSI, U3HAYAILHO HE Y4aCTBOBAJIU B
€ro  NIPOEKTUPOBAaHMM W  HE  MOrJIM  OBITh  3apaHee  y4YTEHBI),
PEKOHTEKCTYaJIu3allUi0 TMO3UIMH CaMUX YYaCTHUKOB HW3MEHEHHM, KOTOpBHIE,
Oyqyuyd TIOTPY>KEHHBIMH B COCTOSIHUS ¥ IIpOLIECCHl  TpaHc(opMmaiuu
oOpa3oBaHu4, OKa3bIBAIOTCS MO/IBEP>KEHHBIMU HEMPOTHO3UPYEMbIM
BO3JICHCTBUSIM, 3aXBaTHIBAIOIUM (DOPMBI X CO3HAHUSI U CAMOCO3HAHMUSI.

Crpaterust u3MeHEeHUU OOpa3OBaHMSI MPUOOPETAET HKCIEPUMEHTATLHBIN
XapaKTep M 3aKII0YAETCs B OMPE/ICIIEHUH X HANpPaBJICHHOCTH, OCYIIECTBICHUN
MEPBOOYEPETHBIX MPOOHBIX JCHCTBUM, KOTOPhIE HA CIEAYIOIIEM IlIare MOTyT
OBITh TOJABEPTHYTHl PATUKAIBHONW KOPPEKTUPOBKE WM OTMEHEHBI. Pa3Butue
TaKOro pojla aHAJOTUYHO JIOTHMKE TIOAJIEMEHTHOM COLMAIbHON WHXKEHEPHH,
npemioxkenHod K. Ilonmepom. DTo0 o03HayaeT OTKa3 OT YCTAaHOBKH Ha
TpaHchopMaruio cCUCTeMbl 00pa3oBaHuUs Kak IIeJIOro, 0e3 KOTOpOoW HeMBICIUMa
XOJIMYECKass OpPUCHTAllMUd B Pa3BUTUU CHUCTeM. Mexay TeMm Toliaronas,
peanu3yemasi METOJAOM «Ipo0 W OIMOOK» TMOAJIEMEHTHAs WHXXEHEpUs He
0e3pa3anyHa K IEJTOCTHOMY COCTOSTHHUIO CHUCTEMBI, OJIHAKO OHAa HE paboTaeT ¢
HEW «HampsAMYy0», a TMpeanoyiiaraeT Kak MOXKHO O0ojiee TOYHYIO OIICHKY
«BO3JICHCTBUS 000K Mephl Ha oOmectBeHHoe ‘“memoe”™» [11, 80]. C ee
MOMOIIIBIO PEMIAIOTCI KOHKPETHBIC MPOOJIEMBbI, a HE BBISBISIOTCS 3aKOHBI
obOmero xapakrepa. llenb TO3IEMEHTHOTO pa3BUTHA HE  (PUHAIBHA,
OpHEHTHPOBaHA BCSIKUU pa3 Ha CO3JJaHUE CETH BO3MOXKHOCTEH, «B HAMPABIICHUN
KOTOPOH JIeHCTBOBATEIb IPEBOCXOIUT O0BEKTUBHYIO cuTyaruioy [12, 115].

B peanmuzyeMoM HamMH TPOEKTE MPEAMETOM WCHBITHIBAHUS BBICTYIAIOT
MpeXJIe BCEro TaKWe KOHCTUTYTUBHBIC DJJIEMEHTHI O0pa3oBaHUs, Kak
oOpa3oBaTenbHOE BpeMsi M MPOCTpaHCTBO. [Ipenmomnaraercs, 4T0 MUMEHHO WX
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CBEPXOIPEACIICHHOCTh, PEU(PUIIUPOBAHHOCTD SIBISIOTCS YCIOBUEM YCTOMUHUBOIO
BOCITPOU3BOJICTBA 00pa30BaTENIbHBIX OTHOUIEHUH. TeMIOpaNbHbI  OMBIT
CJIIOXUBILErOCS CEroAHs 00pa3oBaHHUs HCIIOJNB3YeT B KAadyecTBE CBOETO
dbyHIaMeHTa UAEOJIOTUI0 JTUHEHHOTO BPEMEHH, MO3BOJISIONIETO OCYIIECTBISATDH
MOHUTOPUHI HW3MEHEHMIl. Bpemsi B €ro KOHTEKCTE pa3BOPAUYMBACTCA U3
IPOIIJIOr0 4Yepe3 HacTosliee B Oyayllee MO CXEME «CHSATHUS», MOTIOIICHUS
onHoi ¢dopmel gpyroi. Ee nedununus mnpemioxkena B XVII Beke
I'. B. ®. 'ereneM u rinacur, 4To «CHATOE €CTh B TO YK€ BPEMsS U COXPaHEHHOE,
KOTOpPO€ JIMIIb MOTEPSIIO CBOK HEMOCPEACTBEHHOCTb, HO OT 3TOr0 HE
yHUAUTOXKEHO» [5, 168]. HoBast mpeanucanHasi rereIMaHCKoOl JOTUKOW pa3BUTHS
[[EJIOCTHOCTh BKIJIIOYAET B ce0sl B MPEOOPa30BaHHOM BHUJIE MPEKHUE LIETOKYITHBIC
OTHONIEHUSI. DTO MpeoOpa3oBaHUE MOJAUYMHEHO HJIee IMPOTpecca, BCIEICTBHUE
Yero HaCTOsIIIIee OOPETAaeT CMBICI TOJIBKO B KOHTEKCTE Oyayiiero. KoHcTpykius
MIPOCTPAHCTBA, HCIOJNb3yeMass B OOpa30BaHMM, TAaKXKE CBs3aHa C 3ajadei
COIIMAJIBHOTO KOHTPOJS, JJISI 4YEro HCHOJb3YET AUCHUILUIMHAPHYIO BEPCTKY
o0pa30oBaTeNbHON TOMOJIOTMM W TAHONTUYECKUH [PUHIIMII  OpraHU3aINH
ydyeOHOro rmporecca. B pesynbTaTe Takod opraHu3aiuu o0pa3oBaTeIbHOE
POCTPAHCTBO (GOPMUPYETCS KaK OJHOPOAHOE M OECKOHEYHOE, aHaJOTHYHOE
MIPOCTPAHCTBY HBIOTOHOBCKOW MEXaHUKHU [7, 45].

B Hamem o00pa3oBaTelbHOM TMPOEKTE MPAKTUKA BPEMEHH CTPOUTCS Ha
UJICOJIOTUN PA3BUTHS KaK SKCIAHCUW U B3PBIBHBIX MPOILIECCOB, KOTOPBIE AEIAIOT
HEBO3MOXHBIM  KaK TOTaJbHBIM  MPOLECCYyalbHbId KOHTPOJb, TaK H
YCTAHOBJICHHE CaMOTOXJECTBEHOCTH DJIEMEHTOB  Pa3BUTHS. ODTOT  THUI
U3MEHEHHS] CBSI3aH C OTCYTCTBUEM «CPEACTB CHPABUTHCS C B3PHIBHOM
JTUHAMUKOW», HEU30SKHOCTHI0O UMILIO3UBHBIX TMPOILIECCOB, Pa3pyIIAOIIUX
comranbHyto TKawb [1, 70]. TemmopaqbHOCT, O0O0Opa3oBaHUs TepsET
Pa3MEPHOCTh, HE ITOAUYUHSIETCA 3aKOHY «CTPEIbl BPEMEHN», €0 TEUYEHUE MOXKET
MOBOpAaYMBaTh BCINATH, O0OpeTaTh CBOWCTBO CHUMYJIBTAHHOCTH, HCUE3aTh.
Tononorus MPOCTPAHCTBA oOpa3oBaHUs OpUEHTUpPOBaHA Ha
PA3HOIOJIOKEHHOCTh, TE€TEPOr€HHOCTh, HECOU3MEPUMOCTh U  NApaJOTHIO
MOAMPOCTPAHCTB, MPOOIEMATUZUPYIOIIUX MEPEBOUMOCTH COOOIICHHIA.

[IpobGnema pa3BUTHS 3aKITIOYAETCS B OTPAHUYCHUHM TOTAJIHLHOCTH, CO3JaHUU
napajyieIbHOTO 00pa30BaTEIbHOTO AaHKJIaBa, BO3HUKAIOIIETO B OIIO3UIINH
CIIOXKUBIIIEMYCSl TIOpsANKy. Pa3Butue He mpencraBiseT coOOW €CTECTBEHHOE
TEYEHUE TPOIECCOB, a CO00pazyeTcs ¢ WHTEPBEHIMEH B TEKYIIMHA MOPSIOK,
MIPOBOKATUBHBIM JieicTBUEM. [lopsaIKoBBIN pa3phiB — cCOOBITHE OOpa30BaHUT —
TaKo€ W3MEHEHHE, BCIIEJICTBUE KOTOPOTO MPEXKHUN TMOPSAIOK IPOILIECCOB,
COCTOSIHMM,  JEHCTBMM  OKa3blBae€TCd  HEBO3MOXHBIM. Ha  ypoBHe
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o0pa3oBaTeNbHbIX CyOBEKTOB MPOUCXOAUT U3MEHEHUE UX 0a30BbIX OTHOIICHUN
K MHpY, 3HaKy, Apyromy, camomy cebe. DTO H3MEHEHUE He 00s3aTelabHO
BbIpakaeTcs 3HaueHueM. Peub wuger o konebanuu Mexay «dddexramu
npucyTcTBus” U ‘“addexkramu 3HadeHus » [6, 16]: ydacTHUK oOpazoBaHUs
MOKET OBITh BKJIIOYEHHBIM B COOBITHE, HO HE 00JIaJjaTh CBA3aHHBIM C ITOU
BKJIIOYCHHOCTBIO 3HAHWEM, WIM 00JiajaTh 3HAHUEM O COOBITUHU, HO OBITH
KOCBEHHO BKJIIOYEHHBIM B HETO.

Oco0oe 3HaueHHE B CMEHE MPOCTPAHCTBEHHO-BPEMEHHBIX KOHCTUTYTHBOB
oOpa3oBaHUsI B HalleM IMPOEKTe MpuaaeTcs (HEHOMEHY BHUPTYAIbHOCTH H
CBSA3aHHOM C HHUM BU3yaJIM3allUM, YTBEPXKIAIOMUX «MUP 3(PPeKTUBHOCTU
obopaza» [9, 153]. CraBka B pa3BUTUM O0Opa30BaHHUS Ha BHUPTYAIbHOCTb WU
BU3YalIbHOCTh OOYCIIOBJICHA YCJIOBHSMH «THIEPPEATHHOCTH» KaK HOBOM
o0pa3oBaTeNbHON Cpelbl, €€ «pa3phIBHOW» CIIOCOOHOCTHIO pa3pyliaTh
«IMAIEKTUYECKYIO CBSI3b O3HAYAIOMIETO M O3HAYAEMOIO, MPE/ICTABISIONIETO U
npenacrasigemoro» [2, 137]. OOpa3, NPOTHUBOCTOAIIUNA 3HAKY, CTaHOBUTCS
KIIFOUEBBIM  PETYJIATUBOM (YHKIIMOHUPOBAHUS CceMHo3uca 00pa3oBaHMs,
QIbTEPHATUBHOTO TOMY, KOTOPO€ paboTaeT MO MPHUHIIMITY: «IIOKa YTO-TUOO0 HeE
Ha3BaHO, OHO HE€ cymiecTByeT» [23]. MexaHu3mMoM HMHUIMALHAKA TAKOTO THUIIA
pa3BUTHSL BBICTYNaeT oOpa3Has MPOBOKAILUS, HAPYIICHUE CIOKUBIIETOCS
00pa30BaTeIBLHOTO CEMHO3UCA TOCPEACTBOM MEIUATOPHONM TPAHCMUCCHH,
3aMENICHUs]  OpPAJIbHBIX U  TEKCTYalIbHBIX  TOCPETHUKOB  0Opa3OBaHMS
BHU3yaJIbHBIMU.

3. Buzyanm3anus o0pa3oBaHus

...Bce, umo obvixnosenno uzyyaemcs 6 kaxcoom kiacce, 6y0b mo meopemul
UnU npasuaa, Ui 06pasvl U SIMOIEMbl U3 NPEn0daAsaemMozo npeomemad,
U3006paANCanOCh HA2IAOHO HA CMEHAX MOl JHce AyOUMmoOpUU.

Sn Komenckuit

Sn KomeHckuii pucyer B cBoer «Benmkon NUAAKTUKE» MPOEKT UACATbHON
y4eOHOH ayJuTOpUHM IO MNOJO0OHMI0 KOCMOCA, B KOTOPOM YMOIIOCTUTAaeMOE
3HaHHE C HEOOXOJUMOCTBIO OTPAKAETCA B BUANMOM, IMOCKOJIbKY OHO HY>KIA€TCS
B BHJIMMOM KaK CII0c00€ pa3BUTHS CBOETO CYIIECTBOBAHUS B CO3HAHHUH TEX, KTO
IBITACTCS €r0 MOCTUTHYTH. Tak Bo3HUKAET dPPEKT AMITAKTUUECKON rapMOHHUH, B
KOTOpo# opMa U colepkaHUE 3HAHUS OOHAPYKUBAIOT Ce0sl YACThIO €JUHOTO
1eaoro. JTO AJiA HAC OJIMH U3 MPUMEPOB TOTO, KAaK €BpONEHCKas MeJaroruka
XVII Beka 4yyBCTBUTEIbHA K OHTOJOTMM BHU3yaJIbHOTO, U Kak OHa
npopadaThiBaeT TEMY COTJIACOBAHUS BEPOATHOIO M BU3YaJIbHOTO TUIAHOB IPU
KOHCTPYUPOBAHUU UACAITBHOIO 00pa30BaTENbHOTO COOBITHS.
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«Busyanuzanust o00pa3oBaHUS» B HallleM Clydae OMNpenesseTcss Kak
CHEUHAJIbHAs  TOHATHUIHASA  KOHCTPYKIMS, KOTOpas TMpuU3BaHa  CTaTh
KaTerOpUalIbHbIM  «IIpUOOpOM» HAOJIONEHUST M PA3BUTHUS OCOOOro MIiaHa
0o0pa3oBaTeNbHBIX M3MEHEHHUH. XapaKTepoJorus 3THUX H3MEHEHUW MpoIHcaHa
BBIIE B TEPMUHOJOTHH «KPU3HCA» U «pPa3pblBa», MOCKOJIbKY HUMEHHO OHHU
HanOoJiee TOYHO PENpPE3CHTUPYIOT CYyTh KOH(MIMKTA i Mmapbl «BepOabHOE—
BU3YyallbHOE» B COBPEMEHHOW oOpa3oBaTelbHOW cpene. HeTpynHO 3aMeTHTh,
YTO 23Ta TMapa B 00pa3oBaTEeNbHBIX MPAKTUKaX JOCTAaTOYHO CHUJIBHO
WHCTPYMEHTAJIM3UPOBAHA: U «CJOBO», U «00pa3» JOHKHBI aCCUCTUPOBATH B
y4eOHON KOMMYHHUKAIIMM TOMY, YTO TBITAETCS Pa3BepHYTh 0Opa30BaTEIbHOE
NEUCTBUE — JBUKEHUIO 3HAHMS W3 COCTOSHUS HEMPOSIBICHHOCTH B (opmy
IPAKTUKU OYEBUIHOTO, OCMBICIIEHHOTO BOCIIPUATHS MUPA.

TpangunnonHoe oOpa3oBaTeNbHOE JACHCTBHE BO3MOXKHO TOJIBKO 3a CYET
YTBEPKJICHUS OTPEIETICHHOT0 MOpsJIKa B3aUMOJCUCTBUS «00paza» U «CIOBay,
TOM KOPpESIUU «II0 YMOJYaHUIO», B KOTOPOW 1[IaHbl BepOaIbHOTO M
BH3YaJIbHOTO OOPETAIOT CUMBOIMYECKYIO COIIACOBAHHOCTB . OGpa3oBaTeIbHOE
JIEUCTBUE B €ro MPOJYKTUBHOU (hopmanu3zanuyi MOHUMAETCS B TPaIUIIMOHHOM
neJlaroruke Kak JIedcTBHE, MpopadaThIBAIOIIEe «TCHETHUYECKUI» KOHQIUKT B
nape «BepOaTbHOE—BU3yaJIbHOE» JI0 YPOBHS €r0 MCYE3HOBEHUS B KOHCEHCYCE
ITIOHUMAaHUS.

OnbIT, pa3BOpaUMBAIONINI 00pa30BaTENIbHOE JIEUCTBHE, JOHKEH MIPUOOPECTH
dbopMy onpeneneHHOTO TUIa 3HAHUs, TTIOCKOJIbKY UMEHHO B HEW OH MOXET OBITh
BOCIIpOM3BEJEH g cBoei Bepudukanuu. HWHCTpyMEHTANbHBIN CTaTyC
«BU3YAJIbHOT0» HMMEET 3JIeCh 0c000€ 3HAUeHUE, MOCKOJIBKY B HEM IPOIHCaHA
JIOTMKAa BO3BpaTa BHU3YaJIbHOTO K BepOaIbHOMY KaK 4YacTh OOINETO MPHUHIIUIA
GYHKIIMOHUPOBAHUS YHUBEPCATBLHOM MPOEKIIMU MOHUMAHHUA. 371eCh Mbl UMEEM
JeT10 c BOCIIPOM3BOIAILEHUCS B oOpa3zoBaHUU IIPOLEyPOM
AMUCTEMOJIOTMYECKOTO TTOIUYMHEHUs 00pa3a 3ajiayaM y4eOHON KOMMYHUKAIIUH,
MPEXIE BCEro 3a7a4e COXPAHEHUs €€ HEMPEPhIBHOCTU. JTO CBA3AHO C TEM, UTO
«MOHMMaHNue» (YHKIMOHUPYET B 3aMKHYTOM KOMMYHHKATUBHOM ITUKIIE:
nepexoq K CcleAymleMy OUKITy (opMaIbHO BO3MOXKEH TOJBKO IOCHE
BBIPAOOTKM  TPEABIAYIIETO  «y4eOHOTO  CIOKETa»,  MPEIOoararoliero
BO3HUKHOBEHHE KOMMYHUKAaTHBHOIO KOHCEHCyCca «MBlI YyX€ 3Haem». B

TpagunuOHHBIA IUAAKTHYSCKHA KOJ TOJOOHOH COTTACOBAHHOCTH B OTHONICHHH BH3YaJIbHOTO —
«HarmsagHOCTE». CerofHs OOHOBIICHHE 3TOTO CEHCYaJMCTCKOTO HMIIEpaTHBa MPEJCTaeT KaK peaklnus Ha
MHPOPMAIMOHHYIO H30BITOYHOCTh YICOHOH! Cpelibl, CIPABUTHCS C KOTOPOH MOXHO ITyTEM TMepeaadn CTYACHTaM
3¢ (deKTUBHBIX  CIOCOOOB  00pabOTKM H  KOMIOHOBKH HWHGOpMAIlMU, METOJIOB €€  «CXaTus» |
oTepanyoHaIH3aINN.
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KJIACCUYECKOM 00pa30oBaTeNbHON cpelie YHUBEpCAbHAsS MPOEKUUS MOHUMAHUSA
byHKUHOHUPYET B QopMare HMIIEpaTUBA «OTKJIMK-BBIPAKEHHUE»: MOHSATOE
JOJDKHO OBITH BBIPAXXEHO B IUIaHE BepOabHOTrO (YCTHOTO WIIM MHUCHbMEHHOTO,
KOTI'/Ia MOHATOE MOABEPraeTcs BU3yaln3aluu B rpaduueckoM 3Hake). YToObl 310
CIIyYWJIOCh, TPAJUIMOHHOE 00pa3oBaTelibHOE JICUCTBUE  MOJACPKUBACT
0eCKOH(IMKTHOE COIJIACOBAHME B IMape «BepOaJbHOE—BU3YAIbHOE» U CO3/AET
MPOIYKTUBHYIO (ISl CBOMX 1I€JI€H ) MIUTIO3UIO UX U30MOP(HON «TapMOHUI.

HeobxoaumocTh ~ CylIeCTBOBaHUS ~ ATOM  WJUIIO3MM  CBsi3aHa €
KyJIbTUBUPOBAHUEM 0COOOTO pojia HCKYCCTBEHHOTO OMbITa, KOTOPBIM MacKUpyeT
Oonee apamMaTHYECKyl0 KapTUHY MPOMCXOASIIETO (C TOYKH 3pEHUS aBTOPOB
ATOr0 MPOEKTa) B 00pa30BaHUM, KOTJA OHO OOBSBIISIET O CBOEH TEXHUYECKOU
TOTOBHOCTH PAaCHIMPUTH JMANA30H BU3YaJbHOTO MHCTPYMEHTApHs B y4eOHOM
mpoiiecce. OJTa TOTOBHOCTh OMNPENENseTCSs HaMU KakK OTCpOYEHHas WU
3amasjpiBaronias (1 mo3ToMy KOMIIEHCATOpHAs) peakIus Ha y’Ke CIy4YuBIlIeecs B
COBPEMEHHOM KYJIbTYpe MPOU3BOACTBA U MOTPEOICHNS 00Pa30B.

Korma mMbl rOBOpUM «CITy4duBIIIEECsS», Mbl O0OpalilaeMcsi K CeMaHTUYECKOMY
pecypcy TOHSTUS «COOBITHS», dYTOOBI ChHOPMYIUPOBATh PAAUKAIBHYIO
TUIOTE3y: B COBPEMEHHOW KyJIbTYpEe MPOMU3OINUIO HEYTO, YTO HEOoOpaTuMo
U3MEHWIO KOHCTPYKIHUIO Taphl «CIOBO — 00pa3» Ha OHTOJOTUYECKOM YPOBHE.
UToOBl TMOSICHUTH OSTO YTBEPKACHHWE, MbI JOKHBI BBECTH €IIE€ OJIHY
pauKaIbHYI0 THUIIOTE3y, HAMPSMYIO KacCalolIylOCsd TEMbl «BU3YyalIH3allUd B
oOpazoBanun». CoObITHE, OHTOJOTHYECKU JEIEHTPUPYIOIEE «CIOBO — 00pas3y,
AMAHCHUIIUPYET 00pa3 0 TAKOTO COCTOSIHUS, B KOTOPOM OH YK€ HE HYXJaeTCs B
«CyODBEKTe» KaK MECTe YTBEpIKIAIOIIEro CyIIECTBOBAaHUE camMoro ooOpasa
oTpaxeHusi. J[pyrumMu cjoBamMH, BCIUIECK HMHTCHCHUBHOCTH BH3yaJIbHOTO B
MOBCEHEBHOMN CONMAILHOCTH HEOOPATUMO MEHSIET TEMIOPAIBLHYIO PETYIISIUIO
TE€X COOBITHI, 110 OTHOIIEHHUIO K KOTOPHIM COBPEMEHHBIA CyOBEKT (Kak ero
NBITaeTCs BUAETh 0OOpa3oBaTenbHas MpakTuka) ceds onpenenser. O6pa3 6ombIie
HE HYXXJIaeTCs B CyOBEKTE KaK TEKCTOIICHTPUPOBAHHOM CTPYKTYpE CO3HAHUS, OH
TpeOyeT JUIIh CEHCYAIMCTCKUX aKTOB MTHOBEHHOI'O BOCHPUSITHS JUIsl TOTO,
qT00BI co37aTh 3P(DHEKT OECKOHEUHONH MHOKECTBEHHOCTH, TOM 0CO00i cpelibl, B
KOTOpoi oOpa3 Oynmer cedsi peruMiupoBaTh, MOKAa HE HMCUE3HET «IOCIECIHEE
CJIOBO».

DT0 3CXaTOJOTHIECKOE 10 AyXYy YTBEPKIACHUE HY>KHO 371€Ch JJISI TOTO, YTOOBI
HAIlOJIHUTh  JMHUCTEMOJIOTUYECKUM  JIpaMaTU3MOM TEMY  «BU3YyaJU3aIlHH
oOpa3oBaHus» W YyKa3aTb Ha TO, 4YTO WJCAIbHO COaTlaHCUPOBAHHBIN
nunaktudeckuit kocmoc SIna KoMeHckoro (uaeasibHBINM BCJIEACTBHE €r0
«ayOUTOPHON» 3aMKHYTOCTH Ha Ce0s) «CTOJKHYJICS» C  COOBITHEM,
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NPU3bIBAIOIIMM HAac MOABEPTrHYTh CaMOMY TIIATEIIbHOMY IEPECMOTPY COIO3,
KOTOpPBI KJIACCHMUECKHE IMeJaroruka W JUJAKTHKa 3aKJIIOYMIId B CBOUX
uHTepecax Mexay CioBoM u  OGpasom’. JIas  9TOro  HeoOXOAMMO
JNEeMUCTU(DUIIMPOBATh  TEXHUYECKYI0  (JOKTPUHAIBbHYIO)  BU3YyaIHM3alUIO
oOpa3oBaHus, ¢ TOMOIIBI0O KOTOPOW 00pa3oBaHHE KaK CHUCTEMHBIA HHCTUTYT
NBITACTCSI TPUCBOUTH ceOE CTAaTyC COBPEMEHHOIO, M OOHApYyXHUTh pPa3phiB
peajbHOCTH MEXJIy OoOpa3oBaHHMEM UM  COBPEMEHHBIMH  COLIMAJIbHBIMU
MpaKTUKaMH, CBSI3AHHBIMU C HOBOM KOH(UTypalMeil MmiaHoB BepOaJbHOrO U
BU3yalibHOTO. Bu3yanuzaius oOpa3oBaHus B HallleM MOHUMAHUM COOBITUIHA U
CO37a€T CEpUI0 HOBBIX 00pA30BATENLHBIX BHU3YaJIbHBIX OTHOLICHUH. B
YaCTUYHOM OINKMCAHUM MOXHO BBIJCIUTh €ro IEPBUYHBIE MPAKTUYECKHE
XapaKTEPUCTUKHU:

- BU3yaJIbHOE OTHOIIIEHUE MIPEANOJIaraeT BbIJICIICHHE 3PUTCILHBIX IEHCTBUI B
KaueCTBE CaMOCTOSITEILHOTO, TOMOJIOTMUECKH OIPECIICHHOIO aKTa M JTana B
CTPYKType 00pa30BaTEILHOTO B3aUMOICHCTBUS;

- BU3yaJIbHOE€ OTHOIIEHHE CBS3aHO CO CHEHU(PUUECKUM yHOTpeOJICHUEM
A3bIKa, €r0 BHU3yalM3allMeil, HCIONb30BaHUEM B OINHUCATENHbHON (YHKIUHU, B
KOTOPOM OTpa)kaeTcsi OCOOCHHOCTh CBSI3€i BOCHPUHMMAIOIIETO BU3YaIbHBIM
aptedakT HHAUBUIA U BU3YaIbHOTO apTedaxTa;

- BU3yaJIbHOE OTHOIICHHUE M0 CBOEMY IPOUCXOKIACHUIO SIBJSIETCS HE CTOJIBKO
KOTHUTHUBHBIM, CKOJIBKO COIMATIbHO-KOMMYHHKATUBHBIM (DEHOMEHOM.

[IpoOnemaTnka  «BH3yallbHOrO  Iepexojia» B  y4eOHOW  CcUTyaluw,
ONMKChIBaEMasi Cepuel OTHOUICHWM BBIIIE, JOJKHA OBITh CIPOCIIMPOBAHA IS
caMoil TIpoOJIeMBl COBPEMEHHOTO BHJICHHUS W MOXKET ObITh 0003HaUeHa KpOMe
OTMEUEHHOTO BBIIIIE U B TEPMHUHAX «COpPACHIBAaHUS» CIOKUBIIEHUCS KYJIbTYPbI
3peHus, ee npobremartusanuu. Ha ypoBHe neicTBHil CyOBbeKTa 3TO BBIpaXKAaeTCs
B HEOOXOJWMOCTM OCBOCHHS JBYX YIPABISIOMIUX 3PUTEIBHBIM MPOIIECCOM
MexaHu3MoB. IlepBbli K3 HHUX CBfI3aH C TOPMOXXEHUEM CIOHTaHHOU
apTUKYJAIUK (BepOAIbHOW KYJIBTYPBI), BTOPOH — C KOHTPOJIEM BHU3YaJIbHOM
anmepueniuu. HMx  ¢opMmupoBaHne U COMIACOBAHHOE  HCIOJIb30BaHUE,
BKJIFOYEHHOE B TPOIECC BOCHPUSTHS apTe(haKTOB, MOXKET OBITh TMOJIOKEHO B
OCHOBAHHME IEIarOTUIECKOTO MPOCKTa BU3YATHHOTO 00pa30BaHUsI.

! 310 0103 BCerma KylbTypHO PEISTHBEH XOTS OBl IIOTOMY, YTO UEIOBEUECKOE 3PEHHE SIBJISETCS MPOLYKTOM
HUCTOPUYECKU OIIPCIACIICHHBIX KYJIbTYPHBIX IMPAKTHUK. U »to 3HAYMUT, YTO np06neMa BUIACHHA BCETAa BBICTYIIACT
KakK BOIIPOC OIOCPEIOBAHMS 3PCHHUSL.
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4. UccaenoBaHue Kak MpPaKkTHKA

«...MEKCMYanbHas uni ROCMMOOEPHAS CEMUOMUKA COOEPIHCUN 8 SHAUUMENbHOU CIeneHu

Heuccne008aHHblll NOMEHYUAN 8 OMHOUEHUY MENHCKYIbIMYPHO20 00YYeHUs 8 CULY c8oell

B03MOIHCHOCTIU BBICPAUBANTD MOCH MENHCOY NOOXOOAMU «CAMOCOSHAHUAY U «KVALINYPHO20 COSHAHUAY,
nepexoo, HeobXo0UMO CEA3AHHBIIL C HeU30eHCHOU NPOOIEMAMUKOU CMBICIA, €20 CO30aHUS U €20 MPAHCIAYUUY
Parent Roger, Torop Peeter

JIroboe wuccienoBanre B 00yacTM OOpa3oBaHUSI BOJIBHO WM HEBOJIBHO
BBI3BIBAET K >KM3HM TOT WJIM WHOW TNEJArOTMYECKUN pEeXHM. DTO Kacaercs
HAay4YHBIX HCCIEIOBAHUM, MPETCHIYIOMIUX HA MCTUHHOE OMUCAHHWE CUTYallHH,
MOJyYCHUE 3HAHUA O JEHUCTBUTEIIBHOM MOJIOKCHUM Belen. JlaHHas ycTaHOBKaA
npeanoiiaraeT OTKa3 OT MNpPU3HAHMUS KOHCTPYKTUBHOM POJIM HUCCIEAOBAHUS
oOpa3oBaHHUs, BIEKYIIETO 3a COOOH OMpEACISIONIe peaqTbHOCTh 00pa30BaHUs
cneactBuda. OQHO W3 HHUX Kacaercsi TOro, 4YTO UCCJIEJOBaHUE, KOTOPOE
CTPEMUTCS K BBISIBICHUIO 00Pa30BaTEIIBHOTO «CYIIET0», CTAHOBUTCS KJIIFOYEBBIM
YCJIOBHEM €r0 BOCIPOM3BOJICTBA, B TOM 4YHUCJE IiyTeM (HETaTUBHOTO)
MOATBEPKACHUS. ['OCIMOACTBO «CYIIHOCTHON» TO3HABATEIBHON YCTAHOBKH
BEJIET K KOHILIEHTPAIIMHU HUCCIIEIOBATEIbCKOTO BHUMAHUS HE Ha COJIepKalehcs B
HEM CaMOM WMIUIMIUTHOW TIE€Jarornyeckoil IporpaMme, a Ha 3HAYUMBIX
XapaKTepUCTUKAX M3y4aeMOIro OOBEKTa, JJisl «yTrJIyOJICHUS HAIero 3HaHUs O
KOHKpeTHOM mnipeamete» [18]. I[lpoOnema ke 3akito4aeTcss B TOM, UTOOBI
creuupuIupoBaTh o0OpazoBaTeaLHOE UCCIIEJIOBAHUE, n30exaTh
HEKOHTPOJUPYEMBIX  OOBEKTHUBAIMI, peUuPUIUPYIONIUX  [EIaroruuecKue
OTHOIIICHHUS.

HccnenoBarenbckue TMPaKTUKU OOpa3oBaHUs peANM3YIOTCA B paMKax
JUXOTOMMH, TPEIIIOKEHHON aMEPUKAHCKMM COLMOJOroM baccHu, B KOTOpOM
HaJIMYECTBYIOT «KaK oOOpa3oBaTelbHbIE HCCIICIOBAHMS, HAMpPABJICHHBIE Ha
oOpaszoBaTeNIbHbIC CYXJICHUS U PEIICHUS sl YIydllleHHs: o0pa3oBaTEIbLHOTO
JNEUCTBUS, TaK U OOpa3oBaTelIbHBIE HCCIIEA0BaHUs, KOTOPhIE HE 00ECTIOKOCHBI
yIy4dllIeHUeM o00pa3oBaTebHBIX OTHOIICHUN, XOTSA W OCYIIECTBJICHHI B
oOpazoBanum» [16, 39]. Ilocnemnue, Oynydu o03a004eHBI MpoOIEMaMU
KOHCTPYUPOBAHUSI COITUATILHON PEaTbHOCTH, MOTYT BBHITIOJIHATHCS HA MaTepUalie
o0pa3oBaHUs KaK OJJHOM U3 OOIIECTBEHHBIX CETMEHTOB, YTO HE JIMINAET UX
UMIUTAIIMTHOTO 0OBbEKTUBUPYIOIIETO BIUSHUS Ha MOJOKECHHE JIe]I.

3agadya neoOBEeKTUBALMM JUKTYeT ABa pemieHus. [lepBoe coobpasyercs ¢
«aHTOKUPOBAHHBIM  HCClIeOBaHUEM». Ero CTOPOHHUKM CUMTAlOT, 4YTO
«HEUTpaJibHOE ¥ CBOOOJHOE OT IIEHHOCTEW HCCIIEIOBAaHUE O3HayaeT
MOJTYAJIMBOE COTJIACHE C TOCIOACTBYIOIIUM COLIMAIBHBIM MOPSIIKOM, TaK KakK 3Ta
HEUTPATBbHOCTh HE BEACT B IIEJIOM K PEIICHUIO MPAKTHYECKUX MPOOJIeM U
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HAIIOMUHAET YMBIBAHUE PYK, OCTABJISIOLIEE JIOEH C X TPYIHOCTSIMU, PEIICHHUE
KOTOPBIX KaK pa3 W MPEACTaBISIET cO00M 3a/lauyy MIUPOKO MOHATOW Haykm» [19,
64]. AHraKUPOBAaHHOCTh YYCHOTO OOHAPY)KMBAET ceOsl HE CTOJIBKO B XapakTepe
MOJIy4aeMbIX UM JJAHHBIX, CKOJIbKO BO BHEHAayYHBIX KOHTEKCTaX, paJu KOTOPBIX
OCYIIECTBJISICTCS HAYYHBIM MOUCK, HApUMEpP, B 00OCTOATEIHCTBAX COIUAIBLHOM
JTUCKPUMUHALIUM, PACIpe/IeICHUU BIACTH, JTOMUHUPOBAHUU WJIM TOJYMHEHUH,
aBTOHOMHMH U TIOJIMTUYECKON 3aBUCUMOCTU oOpa3zoBaHus U mp. OHa HHUKaK He
BIIUSICT HA CTPEMJICHHE K OOBEKTUBHOCTH IMOJYyYaeMbIX JIaHHBIX, HA OTHOIIICHUE
YYEHOr0 K MCTHHE, T.K. MEXIy HCCIEJOBAaHUEM U €ro OOBEKTOM 3/eCh
CYILIECTBYET OIpeJeieHHass AUCTAHIUS, pPaBHO Kak U pa3pblB  MEXAY
MPOU3BOJICTBOM U MPUMEHEHHEM 3HaHUs. [[eHHOCTh yCTaHOBJICHMS MOJIO0KEHUS
«Ha CaMOM JieJfie» HE TOJBKO POJHUT AHTAKUPOBAHHYIO M HEAHTAKUPOBAHHYIO
HayKy, HO ¥ MOPOXKJAET CONEPHUYECTBO MEXKAY HHUMH 32 [PABO TOBOPHUTH OT
UMEHU UCTHHBI.

BTopoe penieHre He CBS3aHO ¢ YCTAaHOBKOM Ha MCTUHHOCTh. ECiu nepBoe u3
00CYXX/IaeMbIX PEIICHUNH TATOTeeT K MeTadope «OTKPHITHE», TO BTOPOE
coobpazyercst ¢ TpornoM «uzo0peTeHue». K n300peTeHu0o He NpPUMEHUMbI

Tp€6OBaHI/I}I «MCTHHHOCTH» NN (JIOKHOCTHY, «JIOTUYECKOU
HCIIPOTHUBOPCUYHUBOCTHU) UJIN «IUCHUIINIMHAPHOI'O COOTBCTCTBUA, HO OIIPpAaBAaHbI
MMparMaTU4CcCKuc OXHUAaHUA «KYMCCTHOCTH), «3(1)(1)GKTHBHOCTI/I» )51

«reHepaTuBHOCTHY. [Ipeamer mzo0peTeHus cooOpasyercs ¢ MPOU3BOJAUMBIMU
dbakTOM WHCCIEeOBaHUS W3MEHEHHAMH, YYacTHEM YYEHOr0 B CO3JaHUM U
peanuzarnuu peasbHocTH [17, 56]. B Hamem cirydae n3o0peTaeMbIM IIPEAMETOM
BBICTYTIa€T 00pa3oBaHUE.

B oroif  pemakumMu  MCCIENOBaHUIO  aTpuUOyTHpyeTcs — crenuduueckas
oOpasoBaTebHas TIPOTYKTUBHOCTD. [lemarornueckuii ICUX0JIOT, UCCISYONTUN
CTPYKTYPY YUEOHOMU IeITEIbHOCTH CTYICHTOB, (PAKTOM €€ U3yUEHHsI BBICTYIAET
B (opmupyromei MO3UIMH, YTBEpPXKAass JACSITCIbHOCTHYIO  PEIaKIUIo
o0pa3oBaTeNbHBIX OTHOIIEHUH (KapTUHY MHpA), UHCTPYMEHTAIBHYIO CBSI3b
YYaCTHUKOB 00pa30BaTEbHOTO B3aUMOJACHCTBUS (OTHOILIEHUE C JIPYTUM),
[IEHHOCTh JIMYHOCTHOTO BBIOOpA KaK MCTOYHHUKA WHIUBUIYAIBHOTO MOCTYIIKA
(otHOomIeHWEe ¢ coboit). B paccmoTpeHHOM Hamu mnpumMepe pedb HaAeT 00
MMIUTMIATHOW megaroruke. OQHaKo B TOM Mepe, B KaKOM Tak aHTaXKUPOBAHHOE
o0Opa3oBaTenbHOE HKCCIEIOBAHUE Y4YacTBYeT B TIpollecce 0Opa3oBaTEIHHOTO
BOCIIPOU3BOJICTBA W WU3MEHEHHUS oOpazoBaHus, aTa dbopma
HCCJIEIOBATENILCKOTO  y4acTUsl HE MOXKET HE CTAaHOBHUTHCS MPEAMETOM
METOI0JIOTUIECKOMN pedIieKcuu.
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BxiroueHHOCTh MCCie10BaHus B 00pa3oBaTeIbHBIN MIPOIIECC IPEBpAIaeT ero
B KJIOueBOM (akTop oOpazoBaTeIbHBIX HW3MEHEHWH, a BOBJICYEHHOCTH
uccleaoBareyied B pa3BUTHE 00pa30BaTEIIbHOM CHUTYAIlUH <«JIeJlaeT Hay4HBIM
MOAXOJT BTOPUYHBIM, WM TPOW3BOAHBIM I10 OTHOIICHHIO K JTOM caMou
BoBJieueHHOCTH» [15, 39]. Tlocnennee oOyCIOBJIEHO TeM, YTO HCCIICIOBAHHE
OomepupyeT HE CTOJBKO JJIEMEHTaMH OO0pa30BaHMS, CKOJIBKO CaMUMU
yCIIOBUSIMHM, paboTasi HE TOJIBLKO B OOpa30BaHMH, HO W C OOpa3oBaHUEM. ITO
OTpeNieNIIeT COBOKYITHOCTH TpeOoBaHMN K MerogaM (M Oojee IMIHUPOKO —
METOJI0JIOTUH ) uccaeaoBanus. OHU JTOJKHBI:

- OBITh YyBCTBUTEIHLHBIMU K HETUITUYHOMY, YHUKAITBHOMY;

- oOpMIIATH OTJEIBHBIN CTydail KaKk CaMOCTOSITEIBLHOE I1EJ10€;

- MO3BOJISITh OOHAPYKUBATh HOBBIC MTEPCIICKTUBEIL;

- OBITh TOTCHIIMAJBLHO CIIOCOOHBIMHU TEHEPHpPOBATH HOBOE KauyeCTBO
HCCIIeTyeMbIX 00BEKTOB;

- obecrieunBaTh COOCTBEHHBI WMHHOBAIMOHHBIN TOTEHIIMAT ITOCPEICTBOM
MPaKTHUKO-00pa30BaTEILHOIO UCTIOJIb30BaHUS METO/IA;

- TCHEPUPOBATh KOH(IUKT UHTEpIpeTaIui o0pa3zoBaTeIbHbIX
00CTOATENIBCTB, CTOJKHOBEHHE PEIATUBHBIX KM MPAKTUYCCKUX IMO3UIUNA U
oOHapyXeHHE KaUYeCTBEHHO Pa3IMYHBIX 0O0pa30BaTEIbHbBIX MEPCIICKTUB.

NX OCHOBHOM HaNpaBJICHHOCTbIO CTAHOBUTCS F'EHEPUPOBAHUE TUBEPIEHTHOU
KOMMYHHUKATHBHOHN CpeJibl, HHUIMHPYEMOU U MOIEeP>KMBaeMOM HeCTaOUIIbHBIM
TPYIIIIOBBIM 00pa30BaTelIbHBIM CYOBEKTOM, HW3MEHCHHE THIA OTHOIICHUN
YYaCTHUKOB C JPYTMMH U CaMHUM COOOH, BO3MOXKHOCTb TIOSIBJICHUS
HETIOBCETHEBHOI'O  OIBITA TPUCYTCTBHS HWHIWBHAA B O00pa3oBaHUM B
HECOBMaJaromeM ¢ camMuM coboii  kadectBe. Ilocmemnee 00ycIoBIEHO
TpaHC(HOPMHUPYIOIIHM BIIUSTHUEM KOMMYHHUKATHUBHBIX MOCPETHUKOB,
MPOBOLIMPYIONIMX BO3HMKHOBEHHE HOBBIX 3HAKOBO-CHUMBOJWYECKUX MMO3ULIMI
YY4aCTHUKOB 00pa30BaTEIbHBIX COOBITHH.

5. Meaunanusi 00pa3oBaTebHbIX COOBITHIH

bl

«...OUCKpemHble KOHHOMAMOPbl COYNEHAIOMCS, AKMYaiusupyomes, “2oeopsam’
JUUb nPU nocpedcmee OeHOMAMUBHOU CUHMARMbL: 6eCb MUP OUCKPEMHBIX CUMBONI08
OKA3bI8AEMCS NOSPYIICEH 8 “‘clodicem”’, U300PANCEHHbIN HA KAPMUHKE, CLOBHO

8 OUUCMUMENbHYIO KYNElb, 6036PAWAIOUYI0 IMOMY MUPY HENOPOUHOCHIbY.

P. bapt

ITonsTue «mMeauanus» aKTHBUPYCT HCECKOJBKO CMBICIOB, BBICTYIIAA MW KakK
HCKYCCTBCHHAs CBA3b IMPCAMETOB, HC CBS3aHHBIX MCKIAY CO6OI>'I, H Kak
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WHCTPYMEHT, TIPU MOMOIIM KOTOPOTO pEeaTUu3yeTcsi TO WJIM HWHOE OTHOIIECHHE
YyeJioBeKa B MHUpE, W KaK BHYTPEHHSS HMHCTAHIIMS, HMMEIOIIasl PeryJsiTUBHO-
pacnopsiIuTeTbHOE 3HAYEHHUE, U KaK cpejla — CUCTEMHOE KayecTBO (arperamus),
HE CBOJAMMOE K MEXaHHYECKOM CyMMe€ DJJIEMEHTOB, YYacTBYIOIIMX B
omocpeayomux mporeccax [10, 23-28]. B To ke Bpems (eHOMEH
OIOCPEI0OBAHUS ABJISIET COOOM MPOOJIEeMHYI0 00J1aCTh 00pa30BaHuUsl, TTOCKOJIBKY,
Oyqyuyd ero KJIIOYEBBIM  KOHCTUTYTUBHBIM  YCIIOBUEM,  OKa3bIBACTCS
apXMMEJIOBOM TOYKOM OMOphI, C TOMOIIBI0 KOTOpPOM oOpa3zoBaTeIbHbIC
U3MEHEHUS] MOTYT OCYIIECTBIISITHCS.

N3yyeHue onocpeayonmx ycaoBUid o0pa3oBaHus UMEET psifi OCOOEHHOCTEM,
OOYCJIOBJIEHHBIX MX «IPOHUKAIONICH» CIOCOOHOCTbIO, MPHUCYTCTBHEM B
OMOCPEAYEMbIX TMpPEIMEeTax, BCJICACTBHE YEr0 BBIIACICHHWE CaMHUX «UYHCTBIX)
MOCPETHUKOB CTAHOBUTCS MPOOJIEMATUYHBIM. XapakTep I[OCPEIHUYECKOTrO
JIEUCTBUS, €ro TMpeJMETHAas pPAacTBOPEHHOCTh, MTHOBEHHBIE H3MEHEHUS
KAueCTBEHHBIX  COCTOSHUM  CBA3BIBAIOT  HAOJIOAeMOCTh  MEIUATOPHBIX
(heHOMEHOB CO CIyYaHOCTHIO MX TMOMAJaHMs B UCCIIEIOBATEIBCKYIO JIOBYIIIKY.
CrpeMieHHME K TIOBBIIIEHUIO PETYISPHOCTU «IIPOSBICHUN» TMOCPEIHUKOB
TpeOyeT crnenuaibHOM METOIUYECKOW OpraHu3allid, MPOTOTHUII KOTOPOW ObLI
chopMHpOBaH 3THOMETONOJOTHEH. B OCHOBE wHCClieIOBaTENbCKOM CTpaTeruu
JCKUT Ues HAPYIICHUsS] CTAOWIBHOCTH M3y4aeMbIX CHUCTEM WIH «KPU3HUCHOE
sKCIIepUMeHTHpoBaHuey. [IpeamnosaraeTcs, 4To BHECEHUE MOMEX B MPOTEKAHHE
YCTOMYUBBIX TPOIECCOB MOOYIUT MX K IKCIUIMKAIMKA CBOETO YCTPOMCTBA, MX
AJIEMEHTBl MOXHO OyAeT «OOHapyX UTh C TIOMOIIBIO TPYyOBIX METO/IOB
HerocpeACcTBeHHOoro  HaOmwoaeHnus» [4, 129]. Ecam  cormacutbess  C
OTIPEJICTICHUEM COBPEMEHHOCTH KaK BBITECHEHHEM TEKCTYaJbHOTO TOpPsIKa
n300pasuTenbHbIMU (popMamu [24], 1yt 0Opa3oBaHMs ATO O3HAYAET MEPEXOJ1 OT
JIOTOIICHTPUYECKO y4eOHOW KOMMYHHUKAIIMM K  OKYJISPOLIEHTPUYECKOM,
pacnpocTpaHeHHE B 00pa30BaTEILHOM B3aUMOJCUCTBUM BHU3YaJbHBIX (HOpM
3HAHMS U CBSI3AHHBIX C HUM YMEHUH.

OOpaiienne K TOM WM HMHOW KOHTEKCTyalW3allid B OpraHU3alud
00pa30BaTENBLHOTO OMbITA OKAa3bIBA€TCA CBSI3aHHBIM C  HEOOXOIUMOCTHIO
000OCHOBaHUSI OCYIIECTBJICHHOTO BbIOOpa. B Hamem ciydae pemaromnmm
CEJICKTUBHBIM OOCTOATEIICTBOM OKa3bIBAETCSI OTHOIICHHE K 0Opa30BaHUIO Kak
0cOO0OMY OBITUHOMY TPOCTPAHCTBY, (YHKIIMOHUPYIOIMIEMY II0 3aKOHaM
00JIacTH KOHEYHBIX 3HaueHui, omucanHomy A. Ilomem [14, 424-425].
OO0pazoBaHue nepecTaeT ObITh MOACTPYKTYPOU BHEITHUX JJII HETO MPOIIECCOB U
aBieHnid. Ha »TOM OCHOBaHMHM HaMu OTOpPACHIBAIOTCS KaK HEpEJIEBaHTHBIC
TPaKTOBKH 00Opa30BaHUs, B KOTOPBIX OHO (DUTYpHUPYET B CTPAAATEIILHOM 3aJI0Te.
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Hame o0pa3oBaTenbHOE OTOOpaK€HHE KOHCTUTYUPYETCS B PEXKHUME €ro
CaMOJIOCTaTOYHOCTH, KOIJIa BCE€ WJIM TIOYTH BCE€ HEOOXOAuUMOe  JUIs
00pa30BaTeNBLHOTO BOCIPOU3BOJICTBA CO3AAaeTCsl U TpaHchopMmupyercs B
oOpazoBarensHOl cpene. C  9TOM TOYKM 3pEeHHUS TaKU€ KOHCTUTYTHUBBI
oOpa3oBaHusl, KaK IIeJId, MUCCUHU, LIECHHOCTU M COIMAJIbHBIE U KYJbTYpPHBIC
OPUEHTHUPBI MPUOOPETAIOT OYEPTAHUS YCIOBUW M TPOIYKTOB 0Opa3oBaHMs,
HEOOXOAMMBIX [IJIsi OOECHEeYeHHs] BOCIPOM3BOJCTBA CAMOW TMEJaroru4eckoiu
CUCTEMBI. DTO HE O3HAayaeT, YTO OOpa30BaHUE BBIMOJHSIET COLMAIBHO WIIU
KyJIbTYpHO O€CCMBICIEHHYI0 pabotry. Peub wumer o mepcrneKkTHBe €ro
pPacCMOTpPEHHUsI, KOTOpasi IMO3BOJISIET MPOU3BOJIUTH CEJEKIHUIO, BBIHOCUTH 3a
CKOOKHM OJTHM OOCTOSITENIbCTBA U 3aKJII0YaTh B HUX JIpyTHE.

PaccmoTpenue oOpazoBaHuUs Kak  OTHOCHUTEIIbHO aBTOHOMHOTO
CUMBOJIMYECKOTO YHHMBEPCYMa BBIBOJUT W3 30HBI BHUMAHUS KYJIBTYPHO
UPpENIEBAHTHBIC MPAKTUKHU, 3a0CTPSisi BOMPOC O CHHKPETUUYECKHX IMOJX0JaX K
KyJIbTYpOT€HE3y, WM KOHKYpPHUPYIOIIME C HHUMH ompeaeneHus. B dem
MPEUMYIIECTBA KOHTEKCTOB BU3yaJIM3alliU, OCOOCHHO B (hopMe MX OMNIMO3UIIUU
BepOAIbHO (TEKCTyaIbHO) OPUEHTHUPOBAHHBIM 00pa3oBaTeNbHbIM MpakTukam? C
HaIeu TOYKHU 3peHus YTBEPXKJICHHE M3HAYaJIbHOM
MYJIBTUCTPYKTYPUPOBAHHOCTH  KynbTypHoro modsi (M. banb) mnopoxiaeHo
CBOCOOpa3HbIM MMOHUMAHUEM CUMBOJIMYECKON CUTYyalnu, QYHKIIMOHUPYIOIIECH B
ycioBusiX TudPepeHInpoBaHHOTO U MOJUIPOCTPAHCTBEHHOTO 00pa30BaHMUS.
OTH yCIIOBUSI COOOPA3YIOTCS C OTBITOM OPUEHTALMU UHMBH]IA B TUHAMUYECKHUX
KYJIbTYPHBIX MHOXKECTBAX, MIPEABSBIISIIONTUX MI0JIb30BATEIIO
B3aMMOMCKIIIOHatone  TpeboBaHus caMouieHTUUKaMU. Takoro poja
oOpa3oBaTelbHbIE OHTOJOTUU OCOOEHHO 3HAYMMBl I 00pa30BaTEIbHBIX
CHUCTEM 3alaJHOCBPOICHCKOTO apeaa, CBS3aHHBIX C TE€AarormuecKou
MOJICP)KKON HMHJIMBUIYAIbHBIX TPACKTOPUN CTYJEHTOB, COOOPa3YIOIIUXCS C
MOJICIMPOBAHUEM TE€PEX0Jia KYJIbTYPHBIX TPAHUI] U MPAKTHUK MEXKKYJIBTYPHOTO
B3aUMOJCHUCTBU.

OOpazoBaTenbHast CHUTyallds, B KOTOPOWM CErofHs OOHapyKHBaeT ceos
BOCTOYHOEBpOIIEiicKass o0Opa3oBareiibHas TMpaKkTUKa, HHOro cBoicTBa. OHa
CBsA3aHA C MHEpPIMENW TPOIEecCOB 00pa3oBaTeNbHOW  YHUPUKAIMH U
TOMOTCHU3aIUN — HaCJeIUs ObICTpOM WHyCTpUaIN3alun u
COIMAJIMCTUYECKOTO TMPOIIJIOr0, € BOCHPOU3BOJCTBOM €IMHOTO JJIS BCEX
YYaCTHUKOB OOpa30BaHUS OMBITA, JOCTHUTAEMOTO TMOCPEACTBOM CHEIUATBLHOM
TEKCTYaJbHOM OpPTraHM3aIliy M IIEHTPUPOBAHHOW Ha TeAarore KOMMYHHKAIUH.
Ecnu B MynbTUIIPOCTPAHCTBEHHOM 00pa30BaTEIbHON Cpejie KIFOUEBOM SBIISECTCS
npoOiema «o01IeTo (ennHCTBA MHOT000pa3usi), TO B
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MOHOIIPOCTPAHCTBEHHOM —  MHOXECTBEHHOCTb  KYJbTYPHBIX  apeaJiOB:
JELIEHTPUPOBAHHOCTD KOMMYHHKAIINH, i pepeHInpOBaHHOCTD
KOMMYHHUKATHUBHBIX TIO3MIIMH B mpeBpameHHor ¢opme [13, 88] obOpasyror
OCHOBHOM TTPOOJIEMHBIN y3€ll.

Hama oOpamieHHOCTh K BU3YaJbHBIM CpPEJCTBAM JIMKTOBAJIACh HE TOJIBKO
3aJlayaMy COLIMANIbHON IuddepeHany, Ho U CO3HAHUEM TOro, YTO Cpena
oOpa3oBaHUsI BBICTYNAeT JUIsi €€ YYaCTHUKOB MPEUMYIIECTBEHHO Kak
CEMUOTHYECKH OOYCJIOBJIICHHOE IMPOCTPAHCTBO, HACBHIIICHHAs 3HAKaMU cpeja,
MOPSIAOK KOTOPOW ONPENENAeTCs BOCIPOU3BOJACTBOM IPUHATOIO B HEWH
cemuo3uca. C u3aMeHeHHMEM XapakTepa 3TOr0 CEMHUO3MCa Mbl COOOpPa30BBIBAIIN
BO3MOXKHOCTh TpaHC(oOpMallid COIMAIbHBIX OTHOUIEHUWH oOpa3oBaHUS U
MoauduUKalnio 0a30BBIX JUCKYPCHUBHO-00pa3oBaTeNbHBIX CBA3eil. [lepexom ot
OJIHOM JUCKYPCHUBHOM TO3UIMU (TEKCTyallbHOTO CyOBEKTa) K TMO3UIINH,
OIOCPENOBAHHOM BHU3YyaJIbHO, paccMaTpHBaCs HaMU KaK  mar
00pa30BaTeIbLHOTO PA3BUTHSI.

6. BeiBOaBI

1.B ganHOoM mpoekTe oOpa3oBaHME  TpaKTyeTCss KaK  IMpaKTHKa
CaMOdKCIIepUMEHTUPOBaHMs. B opranu3zaiiuy mpoieccoB ceMuo3uca oHo Ooliee
HE HUINET ONpaBJaHHs BO BHEIIHUX OOCTOATENbCTBAX, @ CAMO BBICTYIAET B
reHepaTUBHOW (PYHKIMU, WHUIMUPYS KYyJbTYpHbIE H3MEHEHHs. cxomHpiM
YCIIOBUEM aKTMBHOCTH OOpPa30BaHUS BBHICTYMAET KPU3UCHOE CaMOOTMpe/eIeHHE,
oopmIsitoriiee cedst Kak OCOOBIM THI CAMOOTHOIICHHUS, MPAKTUKYIOIIETO
YYBCTBUTEJIBHOCTh K KYJIBTYPHBIM JJIEMEHTAM U TPOIIECCaM, yYaCTBYIOIIUM B
ero koHctutyupoBaHuu. OcHOBHOUW ¢yHKIMEW 00pa3oBaHHS B ITOU CBS3H
CTAaHOBHUTCS HE Tiepelaya COIMAIbHO TPHU3HAHHOTO OIbITa, a PaCHIMPEHUE
CIIEKTpa  BO3MOXKHOCTEH  ydacTus  oOpa3oBaTelIbHBIX  CYOBEKTOB B
OOIIIECTBEHHOM KM3HU U KYJIBTYpE.

2. KiitoueBbIMM MOMEHTaMH B OpraHU3allid HACTOSIIETO WCCIIeI0BAHUS
CTaJid,  BO-TIEPBBIX,  HEKOHIPYIHTHOCTh  JUCKypca  0Opa3oBaHHs U
00eCIeunBaOIINX €r0 TYMAaHUTAPHBIX HAYK, C OJHOW CTOPOHBI, U COCTOSIHUE
KyJIbTYpHOTO CEMHO3UCa, C Jpyroi. Bo-BTOphIX, MpoOIEMaTUIHOCTD
JTUCKYPCUBHBIX TMPABWJI, MOCPEICTBOM KOTOPHIX TEAArOTMUYECKHE CUCTEMBI H
TYMaHUTApHbIE HAyKd BKIIOYAIOTCS B KYJIbTypy. B 3TOM KOHTEKCTe
YTBEPKJIA€TCS, UTO CYHIECTBYIOIEE 00pa3oBaHUE HE B MOJTHOW MEPE YUUTHIBACT
O0COOEHHOCTh MEHSIONIUXCS KYJIbTYPHBIX YCJIOBUH (MEIMATOPHYIO TUHAMHUKY ),
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UTHOPHPYET MOIU(UKAIMKA CEMHUOTEHEe3a WM HHTEPIpPeTUPYeT UuX Kak
UCKITIOYUTEIHHO allUTMKATUBHYIO 3a/1a4y.

3. 3meHenune oOpa3oBaHus Kak (DOPMBI, TPAKTyeMOE B HACTOSIIIEM MPOEKTE
KaK aKkT ero pa3BUTHUs, HE TMOMUYMHSCTCS B TIOJHOW Mepe IelepalMoHaIbHOMI
JIOTHKE, a OIpeaensieT ce0s He B sS3bIKe HEO0OXOTUMOTro, HO JKEIaeMOro u
BO3MOXXHOTO. ETO BO3HMKHOBEHHE CBSI3aHO C MHHUIIMATHBHBIM MPOBOKATHBHBIM
JeiicTBHEM, OOpaIIeHHBIM K JIOKaJIbHBIM YCJIOBHSIM 0O0pa30BaTEIbHOIO MOJIS.
PasButre o0pa3oBaHWs B 3TOM Cilydae HE MOMYUHSETCS TEIICOJIOTHUECKOM
MIEPCIIEKTHBE 1[ETIOCTHOW CUCTEMHON MOAM(HUKAIINH, & peaTn3yeTcsl BCAKUMA pa3
KaK OIBIT HACTOSIIET0, MOAU(DHIMPYEMOTO0 B MPAKTUKAX CaMOOCTpPaHEHHUS,
OOYCIIOBJICHHBIX YCIIOBHSIMH IMApAJOTMUECKON KOMMYyHUKanuu. JlnHamuka
oOpa3oBaHUsI B JIaHHOM TIIPOEKTE OTKA3bIBAETCS OT HSCCEHIUAIUCTCKOTO
OMMCAHMS COIUATIBHBIX MHCTUTYTOB M COIMAIbHOCTU B 1ieoM. ColuaibHbIe
GbopMBl TPAKTYIOTCS KaK aKTyaJbHble KOMMYHHMKATHMBHbBIC TPOU3BEICHHUS,
UCITOJIb3yEeMbl€ YYACTHUKAMU B3aUMOJICHCTBUS JIJIsl OCYIIECTBICHUS CBSI3aHHOTO
C HUMU TOJIMTUYECKOTO JCHCTBUS.

4. OOpa3oBaTenbHbIC H3MEHEHHUS B CBOEM OCYIICCTBICHHUH JICNIal0T CTaBKy Ha
oOpa3 W CBsI3aHHbIE C HHUM BHPTyaJibHbie (JEHOMEHBI, OPUCHTUPYIOTCS Ha
JEKOMITO3UIIMIO  KYJBTYPHBIX  OTHOIIGHUN, UX [epepacnpenereHue Hu
PEKOMITO3UIIMIO CKJIAJbIBAONIUXCs nepapxuil. [lpenMeroM mnegaroru4eckoro
BHUMAaHHS CTAaHOBSITCS CEMUOTHYCCKHE IMPOIIECCHl U SBJICHUS, UX KyJIbTypHas
MPOJAYKTUBHOCTh M CIEICTBUSl. IJTO TIPEIMETHOE CMEIIEHHWE aTaKyeT
[EHTPAIbHOE TOJIOKEHUE CYOBEKTa KaK MCTOYHUKA M aJpecara JETUTUMHOTO
3HAHMS, TAK U CBA3aHHBIX C HUM MPAKTUK U MHCTUTYTOB. Busyanuzamus aumraer
CyOBeKTa  WHAMBUAYATM3HUPOBAHHOTO  SI3bIKA,  pa3MeliaeT  ero  Kak
nepuepuitHeli ~ 00BEKT  BepOAJBHBIM W BHU3yaJbHBIM  IIJIJAHAMH
obOpaszoBarenpHOro mguckypca. CimoBo m 00pa3 ©Oojiee HE BBICTYNMAIOT B
penpe3eHTupymoIei cyobekTa (QYHKIMH, CKOpee CyOBEeKT B pe3yibTaTe
CHEIUaIbHO OpPTraHW30BAaHHOW KOMMYHUKATHUBHOM MPOIEAYPhl CTAaHOBUTCSA
OJIHUM W3 PENpPE3EeHTAHTOB MPAKTUK 3peHus U peun. Kpucrammmzamus obenx
KyJbTYPHBIX TIO3UIIMN HA MOJIOCE CyOBEKTa, CIOCOOHOCTh COpAchIBaHUS OHOM
U3 HUX B TIOJIb3y JPYrOM, YCTAHOBJIEHWE OTHOIICHUH MPUOPUTETHOCTH U
MApPUTETHOCTA MEXAY HUMHU BBICTYIIAIOT B KQU€CTBE KOHCTUTYTUBHBIX YCIOBHIA
CO37aHMsI HOBBIX 00pPa30BaTEIbHBIX TEXHOJIOTHH.

5. UccnenoBanne w3MeHEHMI 0O0Opa3oBaHUs Kak OCOOOTO poja MpakTHUKa
OTIpeeNsIeTCSl 3HAYMMOCTBbIO WX BO3HHKHOBEHHS B CaMOM OOpa30BaHUU —
IpeBpalieHueM 00pa30BaHUs B WHHOBAIMOHHYIO Tuiomaaky. OOpa3zoBaHue
CTAaHOBUTCSI MECTOM HE CTOJIbKO BHEIPEHHUS HOBBIX NEAarormdeckux G¢opm,
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CKOJIBKO MECTOM H3 TI'CHEC3a, ar[po6au1/m U paclpoCTPaHCHUA. Peun nacT 00
HCIIOJIB30BAHNN YHHKAIMU3HUPYIOIIUX MCTOIIOHOFHﬁ, nepexoac Ha IIO3HUIHUIO
AHTAKUPOBAHHOTO ITO3HAHM, BI)Ipa6OTKe HOBOT'O sA3BbIKa OITMCaHMA (I)CHOMCHOB
KYJbTYPBhI, 06pa3013aHI/151 n HMACHTHUYHOCTH. Hcrounukom KOHCTUTYUPOBAHHA
06p&30BaTCJIBHOI>'I SIMUCTCMOJIOTHH CTaHOBHTCA pecypce CCMHOJIOTHH,
AUCKYPCHUBHOI'O dHAJIM3d, HWMKOHOJIOTHH, COINHAJIbHOI'O KOHCTPYKIHMOHH3MA U
KpHTquCKOﬁ IICaJaroruku.
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D. Karol, N. Korchalova, A. Palonnikau
Belarusian State University, Minsk, Belarus

CONCEPT OF EDUCATIONAL EVENT MEDIATION BY MEANS OF
MODERN VISUAL CULTURE

Abstract. The paper contains the key ideology points of the two-year long research
“Mediation of educational event by means of modern visual culture”. The research was aimed
at studying conditions of the education change as well as creation of a psychological-
pedagogical mechanism capable of causing this change in place. Such mechanism, according
to the authors’ conclusion, is decentration of educational communication coupled with
limitation of the currently dominating verbal- and text-centered order of educational
interaction due to discursive redistribution and inclusion of interactive forms based on image
semiotics in the communication repertoire. Redistribution of relationships between “word”
and “image” as well as reinterpretation of educational discourse by means of visual culture
have a decisive importance for education to perform its innovative functions in culture and
ensure the production of new implications of its subjects availability in education.

Key words: biased research, educational semiosis, development of education, time and
space of education, visualization of education, visual knowledge, educational event.
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D. J. Korol, N. D. Korczalowa, A. A. Potonnikow
Biatoruski Panstwowy Uniwersytet, Minsk, Republika Biatorus$

KONCEPCJA MEDIACJI WYDARZENIA EDUKACYJNEGO ZA
POMOCA SRODKOW WSPOLCZESNEJ KULTURY WIZULANE]J]

Abstrakt: tekst zawiera kluczowe tezy ideologii dwuletniego badania ,,Mediacja
wydarzenia edukacyjnego za pomoca Ssrodkow wspoéiczesnej kultury wizualnej”. Celem
przeprowadzonej pracy bylo zbadanie warunkow, w ktorych zachodza zmiany w edukacji,
oraz stworzenie mechanizmu psychologiczno-pedagogicznego, powotujacego dane zmiany do
zycia. Wedhug autorow takim mechanizmem jest decentralizacja komunikacji edukacyjnej,
ograniczenie dominujacego obecnie werbo- 1 tekstocentrycznego ukladu interakcji
edukacyjnych za posrednictwem przegrupowania dyskursywnego, wigczenia do repertuaru
komunikacyjnego w edukacji form interaktywnych, bazujacych na semiotyce obrazu.
Przegrupowanie relacji migdzy ,,stowem” a ,,obrazem”, ponowna interpretacja dyskursu
edukacyjnego za posrednictwem kultury wizualnej ma decydujace znaczenie dla petnienia
przez edukacje jej innowacyjnych funkcji w kulturze oraz dla zapewnienia powstania nowych
sensOw obecno$ci w edukacji jej podmiotow.

Stowa kluczowe: badanie zaangazowane, semioza edukacyjna, rozwoj edukacji, czas i

przestrzen edukacyjna, wizualizacja edukacji, wiedza wizualna, wydarzenie edukacyjne.

1. Samookreslenie kryzysowe jako warunek wyjsciowy badania
edukacyjnego

Wydarzenie zostaje relewantne, jesli ktos przezywa je jako kryzys
i ciqgle mowi o rzeczywistosci jezykiem kryzysu.
P. de Man

Najwigksza troske autorow danego tekstu wywotuje pytanie ,,JJak mozna
bada¢ zmieniajaca si¢ edukacjg?”, ktore, bgdac tak skrajnie sformulowane,
zwraca si¢ do moznosci edukacji jako takiej. Sposob udzielania odpowiedzi na
dane pytanie jest zdeterminowany przez stanowisko, ktore zajmuje osoba
odpowiadajaca, doktadnie; mowiac, sposob udzielania odpowiedzi 1 stanowisko
osoby odpowiadajacej wchodza w ztozone, wzajemnie uwarunkowane relacje, w
ktorych kazda czynno$¢, wyjasniajaca przedmiot dyskusji, powoduje zmiany w
podmiocie, produkujacym ten przedmiot, co z kolei powoduje zmiany w polu
przedmiotowym, obejmowanym przez zadane pytanie, co czyni relacje migdzy
podmiotem 1 przedmiotem badania niestatymi, okreslajac zarowno dla
pierwszego, jak i dla drugiego ciagla niezgodnos¢ ze soba samym. Rozbieznos¢,
powstajaca migdzy stanowiskiem obserwatora i obserwowanymi przez niego
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»fzeczami”, wymykanie si¢ przedmiotu na skutek zmienno$ci instancji
wzajemnego oddziatywania nie oznacza jednak triumfu agnostycyzmu. Badanie,
prowadzone w warunkach permanentnych zmian, nie moze opiera¢ si¢ na
stacjonarnych schematach 1 samo staje si¢ przedmiotem specyficznych
obserwacji. Mimo wysokiego stopnia nieokreslonos$ci, spowodowanego
opisanymi wyzej okolicznosciami, w danym rozdziale podany zostanie szereg
punktéw, okreslajacych pozycje autorow niniejszego tekstu.

Zaktada sig, ze badanie warunkow, w ktorych zachodza zmiany w edukacji,
jest mozliwe przy wyjSciowym postrzeganiu sytuacji edukacyjnej jako
Kryzysowej oraz przy jednoczesnym podwojeniu konstrukcji czasowej kryzysu:
okresleniu wyjsciowego stanu rzeczy (aktualny czas rozwijania si¢ kryzysu) 1
antycypacji pozadanego stanu rzeczy (potencjalny czas powstania kryzysu).
Sytuacjg, poddawana badaniom, mozna okresli¢ jako aktualnie kryzysowa, jesli
istniejacy stan rzeczy przestanie by¢ postrzegany jako zrozumiaty sam przez
siebie [7, 18]. Potencjalna temporalno$¢ jest zwiazana zaro6wno z wysoka
stato$cia procesow odtwarzania edukacji, jak i z implicytnoscia wielu jej form,
na skutek czego najwazniejszy warunek organizacji badan nad edukacja stanowi
specyficzny ,,interwencjonizm”, zwiazany z konieczno$cia zakldcania biezacych
procesow 1 standéw edukacyjnych, pobudzenie ich do manifestac;ji.

W humanistyce ze wzgledu na brak obiektywnego korelatu kryzysu w
rzeczywistosci empirycznej [ibidem, 16] miejscem jego powstania jest jezyk, i
odpowiadajac na pytanie, gdzie trwa kryzys, mozna stwierdzi¢, ze jest on
zlokalizowany w dyskursie (albo w semiozie) edukaciji.

Rezygnacja ze zwrocenia si¢ ku aktualnemu dyskursowi edukacyjnemu,
rozumianemu samemu przez siebie, powoduje powstanie szeregu rozbieznosci
(kryzys stanowi mnogo$¢ rozbiezno$ci) miedzy tworzacymi go elementami
(polami semiotycznymi, zwiazkami syntaktycznymi) za posrednictwem
wykorzystywanych dekonstruktywnych chwytoéw retorycznych
(defamiliaryzaciji, retardacji, wizualizacji, kontrtekstualizacji, rekontekstualizacji
1 1n.). Ma to prowadzi¢ ku zwigkszeniu mozliwosci obserwacji 1 interpretacji
relacji miedzy oznaczajacymi i 0znaczanymi, wykorzystywanymi w badaniu w
przeprowadzanej przez nie semiozie edukacyjnej.

W ramach danego projektu najwicksze enklawy dyskursywnego
produkowania kryzysu edukacyjnego stanowia semioza kulturalna oraz semioza
edukacyjna. Ich przeciwstawianie powoduje pewna polaryzacje, niezbedna do
amplifikacji stanu edukacji, ktorej jest wlasciwa refraktywnos$¢ — zdolnos¢ do
,przeksztalcania przymuséw i1 wymagan zewngtrznych w ich specyficzne
formy”, uwarunkowana specyfika pola [3, 52]. Jedna z najwazniejszych cech
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pola stanowi autonomia — stosunkowa niezalezno$¢ jego funkcjonowania od
przymusow zewngtrznych. Edukacja nie jest postrzegana jako mechanizm
bezposredniego przekazywania tresci kultury jednostce. Edukacja moze
wchodzi¢ z kultura w relacje zaréwno relewancji, jak tez kontrowersji (jako
mechanizm konserwacji tendencji kulturowych lub jako czynnik zachodzacych
w niej zmian). Z Kwiecinski podkresla: «W sytuacji szybkich zmian pedagogika
1 edukacja moga by¢ blokadami rozwoju, zamrazaczami zmiany,
,2urzadzeniami” odtwarzajacymi i1 konserwujacymi uprzednie stany rzeczy w
swiadomosci najmlodszych pokolen. W takiej sytuacji rozwigzanie owej kwestii
edukacyjnej (nienadazania za zmiang polityczna 1 kulturowa) staje si¢ jedna z
centralnych spraw spotecznych» [21, 10].

Wspoélczesna semioza kulturowa w niniejszym projekcie zostanie
przedstawiona jako zlozone zjawisko wielodyskursywne, konkretyzowane przez
uczestniczace w nim sity 1 zachodzace mi¢dzy nimi relacje. Skalujac analize
semiotyczna kultury odpowiednio do zagadnienia, ktore inicjowalo dany tekst,
mozna zauwazy¢, ze mozno$¢ kultury jako formy determinuja obecnie dwa
Swiaty symboliczne — uktad (werbo-)tekstocentryczny oraz
wizualnocentryczny, mi¢dzy ktorymi wzajemne oddziatywanie na siebie ma
charakter dramatyczny i w znaczacej mierze konfliktowy. Kluczowym
(Swiatotworczym) czynnikiem jest posrednik semiotyczny, ktérego obecnos$é
aktualizuje sposob funkcjonowania uniwersum tresciowego zarowno kultury,
jak 1 edukacji. Zasob analityczny w badaniach relacji, zachodzacych migdzy
kultura a edukacja, stanowi leksykon niektorych dyscyplin humanistycznych
(filozofii kultury, socjologii kultury, antropologii kulturowej, semiotyki), w
ktorym ksztattuja si@ narzedzia obiektywacji relacji migdzy mediatorami
kulturowymi w celu produkowania réoznorodnosci semiotyczno-symbolicznej.

W ramach przedstawionego projektu autorzy dotaczaja sie¢ do ujgcia
wspodlczesnego etapu semiozy kulturowej jako uposrednionej przede wszystkim
wizualnie, co sklania autorow do poszukiwania dziatajacych w edukacji
dominant kulturowych. Zaklada sig¢, ze wspodtczesny dyskurs edukacyjny
ksztattuje si¢ w wigkszym stopniu podobnie do proceséw, zachodzacych w
kulturze: jest skoncentrowany wokot zjawiska boomu elektrycznego w edukac;i,
opisujac go jako obfitujacy w technologie informacyjno-komputerowe oraz
lokalizujac interakcj¢ w edukacji w przestrzeni wirtualnej. Rozpowszechnianie
si¢ stownika wizualnego przejawia si¢ w roznych reprezentacjach edukacji: od
misji uniwersytetow, programoéOw panstwowych 1 konferencji naukowo-
praktycznych, poswigconych problemom informatyzacji edukacji, do
eksponencjalnie rosnacej liczby pomocy metodycznych, poswigconych
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wykorzystywaniu wspotczesnych technologii, oraz kurséw ksztalcenia zdalnego.
Paradoks polega na tym, ze mimo aktywnego opanowania stownika wizualizacji
w swoich konstytutywach edukacja nadal podporzadkuje si¢ kulturze tekstu
pisanego, nie znajdujac zasobow do rozwoju w nowych warunkach
kulturowych, asymilujac 1 upodobniajac obraz do tekstu, co przejawia si¢
poprzez:

- wciaz trwajace zrdznicowanie przedmiotowe oraz roztozona w czasie
ekspozycje tresci edukacii;

- wzmocnienie kontroli instytucjonalnej, polegajacej na obecnosci studenta w
sali;

- podtrzymywanie iluzji warto$ci bezposredniej komunikacji interpersonalnej
migdzy wyktadowca a studentem;

- odmawianie kulturze masowej statusu skutecznego i legitymistycznego
zasobu pedagogicznego;

- zachowanie transmisyjnej pozycji pedagoga w interakcji edukacyjnej;

- przewazajace traktowanie elementéw kultury wizualnej jako narzedzi
ilustracyjnych, technicznych i pod.

Brak niezgodno$¢ semantyki 1 pragmatyki dyskursu wizualnego w edukacji
skutkuje:

- funkcjonowaniem relacji edukacyjnych w trybie imitacji, minimalizacja
zaangazowania ich uczestnikow w skuteczna interakcjg;

- zawe¢zeniem kregu mozliwosci renowacji w edukacji 1 pelnienia przez
edukacje funkcji alternacji podmiotowe;;

- zwigkszeniem rozbiezno$ci mig¢dzy edukacja a aktualna kultura, co
prowadzi do zacofania edukacji wzgledem kultury 1 hermetyzacji edukacji.

Autorzy uwazaja, ze ponowna interpretacja dyskursu edukacyjnego za
pomoca srodkéw kultury wizualnej moze mie¢ decydujacy wptyw na petnienie
przez edukacje jej funkcji innowacyjnych w kulturze oraz na zapewnienie
powstania nowych senséw obecno$ci podmiotow w edukacji.

2. Rozwdoj edukacji

W rajskim ogrodzie Adam zobaczyt zwierzeta,
zanim nadac im imiona:

w tradycyjnym systemie nauczania

dzieci nazywajq zwierzeta, zanim je zobaczq.

A. N. Whitehead
Wyraz rozwoj nie jest pojeciem z punktu widzenia okre§lonosci jego
znaczenia. Znaczenie okresla si¢ teorii i praktyce, w ktorych ono jednoczes$nie
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stanowi ich sktadnik konstytutywny. Szczegolnie dotyczy to edukacji, w ktorej
rozw0] zwykle odpowiada praktyce réznorodnych i normatywnie okreslonych
zmian jednostki [20, 10]. Niniejszy tekst nie jest poswigcony zmianie
podmiotéw, zaangazowanych w procesy edukacyjne, lecz zmianom same;j
edukacji, powodujacym modyfikacje jej uczestnikow. Wskazany aspekt zmian
tradycyjnie okresla si¢ jako ,transformacj¢ systemowa”, ktorej przeciwstawia
si¢ ,transformacje parametrowa”. Znaczaca czg¢$S¢ wprowadzanych dzisiaj na
uniwersytecie zmian stanowia zmiany systemowe. Sa one nastawione albo na
dywersyfikacje instytucjonalna (uniwersytety 2.0, 3.0, 4.0), albo na
dyferencjacj¢ strukturalng (zmian¢ termindéw nauczania, wprowadzenie studiow
licencjackich i magisterskich i pod.).

Realizowany przez autoroOw projekt nie jest w pelni ani systemowy (nie
porusza ustroju instytucjonalnego), ani parametrowy (nie pretenduje do zmiany
poszczegdlnych wewnatrzsystemowych warunkéw metodycznych lub tresci
nauczania). Lepiej jest przestawi¢ go jako projekt paralelny, niezast¢pujacy
aktualne relacje edukacyjne, lecz towarzyszacy im. Sposob realizacji danego
projektu znaczaco odbiega od schematu teleologicznego, ktéremu sa
podporzadkowane starania zwolennikéw zmian w edukacji. W stosowanym
przez nich schemacie kluczowa rola nalezy obrazowi potrzeby przysztosci, co
pozwala kwantyfikowa¢ proces zmian 1 stopniowo go kontrolowac.

W przypadku, kiedy w edukacji ksztaltuja si¢ ztozone dynamiczne warunki
istnienia, ogdlnie przyjeta logike rozwoju nalezy kwestionowaé. Dynamiczna
strategia zmian powinna uwzglednia¢ ewentualng wielokierunkowa dziatalno$¢
uczestnikow edukacji, efekty systemowe, wywotane niezamierzonymi wynikami
staran cztowieka, paradoksalng interakcj¢ wielu czynnikoOw (m.in. powstajacych
w trakcie rozwoju i niebranych pod uwage na etapie planowania, a wigc
nieuwzglednionych z gory), rekontekstualizacje pozycji samych uczestnikow
zmian, ktorzy, bedac zaangazowani w stany i procesy transformacji edukacji,
ulegaja wptywom, ktérych nie sposob prognozowaé, a ktéore opanowuja ich
swiadomos$¢ 1 samoswiadomos¢.

Strategia zmian w edukacji nabiera charakteru eksperymentalnego i polega
na okresleniu ich ukierunkowania, podjeciu pierwotnych dziatan probnych,
ktore na nastgpnym etapie moga zosta¢ kardynalnie skorygowane albo wre¢cz
wylaczone. Taki typ rozwoju odpowiada logice fragmentarycznej inZynierii
spolecznej, zaproponowanej przez K. Poppera. Oznacza to rezygnacj¢ z
nastawienia na transformacje¢ systemu edukacji jako calosci, bez ktorej nie jest
mozliwa holistyczna orientacja w rozwoju systemoéw. Tymczasem realizowana
krok po kroku metoda prob 1 bledow czastkowa inzynieria nie jest obojgtna
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wobec stanu systemu w calosci, lecz ona nie wspodldziata z nig bezposrdenio,
zaktadajac najbardziej precyzyjna ocene ,,0ddziatywania kazdej czynnosci na
spoteczna ,,catos¢”” [10, 80]. Fragmentaryczna inzynieria spoleczna pozwala
rozwigzywa¢ konkretne problemy, a nie wykrywa¢ ogolne zasady. Cel
fragmentarycznego rozwoju nie jest finatlowy, celem jest stworzenie na kazdym
etapie szeregu mozliwosci, ,,w ktorego kierunku osoba dzialajaca przekracza
sytuacj¢ obiektywna” [11, 115].

W realizowanym przez autoréw projekcie przedmiot doswiadczenia stanowia
przede wszystkim takie sktadniki konstytutywne edukacji, jak czas i przestrzen
edukacyjna. Zaktada si¢, ze wlasnie ich ponadokreslonos$¢ i1 reifikowanos$¢ sa
warunkiem stalego odnowienia relacji  edukacyjnych. Doswiadczenie
temporalne dzisiejszej edukacji polega na ideologii czasu linearnego,
pozwalajacego obserwowa¢ zmiany. Czas w danym kontekécie rozwija si¢ w
kierunku przesztos¢ — terazniejszo$¢ — przysztos¢ wedlug schematu
«zniesienia», pochtaniania jednej formy przez druga. Definicja danego schematu
powstata w XVIII wieku i nalezy do G. W. F. Hegla, ktory twierdzil, ze ,.to, co
zostalo zniesione, okazuje si¢ zarazem czyms, co zostato zachowane, czyms, co
stracito tylko swa bezposrednio$¢, ale bynajmniej nie zostalo wskutek tego
unicestwione” [18, 133]. Nowa, okreslona przez heglowska logike rozwoju
zwarto$¢ obejmuje odmienione poprzednie calo§ciowe stosunki. Zmiany te sa
podporzadkowane idei postepu, na skutek czego terazniejszo$¢ nabiera sensu
tylko w konteks$cie przysziosci. Konstrukcja przestrzeni, wykorzystywana w
edukacji, jest rowniez zwigzana z kontrola spoteczna, w zwiazku z czym
stosowana jest dyscyplinarna wersja topologii edukacyjnej oraz pan optyczna
zasada organizacji procesu nauczania. Na skutek takiej organizacji przestrzen
edukacyjna jest uksztaltowana jako jednolita 1 nieskonczona, analogiczna do
przestrzeni mechaniki newtonowskiej [6, 45].

W przedstawianym projekcie edukacyjnym praktyka czasu polega na
ideologii rozwoju jako ekspansji 1 procesow wybuchowych, ktére
uniemozliwiaja zarowno totalna kontrole procesoOw, jak 1 ustalenie si¢
samoidentyczno$ci sktadnikow rozwoju. Dany typ zmian jest zwigzany z
brakiem ,S$rodkdéw, pozwalajacych opanowa¢ dynamike wybuchowa”,
nieuniknionymi procesami implozyjnymi, ktore niszcza tkanke¢ spoteczna [1,
70]. Temporalno$¢ edukacji traci wymiarowos$¢, nie podporzadkowuje si¢ prawu
»strzatki czasu”, bieg czasu moze zostaC zawrocony wstecz, nabieraé
symultanicznosci, zanika¢. Topologia przestrzeni edukacji orientuje si¢ na
zréznicowanie pozycji, heterogeniczno$¢, niewspotmierno$¢ 1 paralogi¢
podprzestrzeni, utrudniajacych ttumaczenie przekazow.
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Problem rozwoju polega na ograniczeniu totalnosci, stworzeniu paralelnej
enklawy edukacyjnej, ktéra powstaje w opozycji do wyksztalttowanego juz
uktadu. Rozwo6j nie jest naturalnym biegiem proceséw, jest zwiazany z
interwencja w obecny system, dzialaniem prowokacyjnym. Wybuch
systemowy — wydarzenie edukacyjne — to taka zmiana, ktéra uniemozliwia
istnienie poprzedniego systemu procesOw, stanow 1 dziatan. Na poziomie
podmiotéw edukacyjnych odmieniaja si¢ ich podstawowe relacje ze Swiatem,
znakiem, innym, samym soba. Ta odmiana niekoniecznie wyraza si¢ poprzez
znaczenie. Chodzi tu o wahanie si¢ miedzy ,,,,efektami obecnosci” a ,,efektami
znaczenia”” [5, 16]: uczestnik edukacji moze by¢ wciagnig¢ty w wydarzenie, lecz
nie posiada¢ zwiazanej z tym wiedzy, lub posiada¢ wiedz¢ o wydarzeniu, ale
by¢ wciagnietym do niego jedynie posrednio.

Szczegblne znaczenie w zmianie czasoprzestrzeniowych skladnikéw
konstytutywnych edukacji autorzy danego projektu nadaja fenomenowi
wirtualno$ci oraz zwiazanej z nim wizualizacji, potwierdzajacych ,.S$wiat
skutecznos$ci obrazu” [8, 153]. Stawianie w rozwoju edukacji na wirtualnos$¢ 1
wizualno$¢ jest uwarunkowana ,hiperrzeczywisto$cia”’, stanowiaca nowe
srodowisko edukacyjne, zdolna wybuchowo niszczy¢ ,,dialektyczne zwiazki
oznaczajacego 1 oznaczanego, wyobrazajacego 1 wyobrazanego” [2, 137].
Obraz, przeciwstawiany znakowi, staje si¢ kluczowym $rodkiem regulujacym
funkcjonowanie semiozy edukacji, alternatywnej wobec tej, ktora dziala na
zasadzie: ,,do momentu, az co$ nie zostanie nazwane, to co$ nie istnieje” [23].
Mechanizmem, inicjujacym takiego typu rozwoj, jest prowokacja obrazowa,
naruszanie uksztaltowanej semiozy edukacyjnej za pomoca transmisji
mediacyjnej, zastepowania posrednikow oralnych i tekstowych obrazami
wizualnymi.

2999

3. Wizualizacja edukacji

... Dobrze tez bedzie, gdy wszystko,

co w jakiejs klasie ma by¢ przerabiane,

przedstawi sie w malowidlach na Scianach tejze sali wykiadowej,
czy to bedq twierdzenia i pewniki,

czy obrazy i symbole z zakresu wyktadanej nauki.

Jan Amos Komenski

Jan Komenski w “Wielkiej dydaktyce” szkicuje projekt idealnej sali
wyktadowej na wzor kosmosu, w ktorym postrzegana za pomoca umystu wiedza
jest uwidoczniana, poniewaz wymaga widocznosSci jako sposobu rozwoju SWojej
obecnosci w §wiadomosci tych, ktorzy probuja ja opanowac. Tak powstaje efekt
harmonii dydaktycznej, w ktorej forma 1 tres¢ wiedzy wystepuja jako czesci
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catosci. Dla autorow artykutu jest to jeden z przyktadow tego, jak wrazliwa jest
pedagogika XVII-wieczna wobec ontologii wizualnos$ci i jak studiowano temat
uzgodnienia strony werbalnej i wizualnej podczas konstruowania idealnego
wydarzenia edukacyjnego.

,Wizualizacj¢ edukacji” w danym artykule autorzy definiuja jako specjalna
konstrukcje pojeciowa, ktora ma zostac¢ kategorialnym ,,narz¢gdziem” obserwacji
1 rozwoju szczegblnej strony zmian w edukacji. Charakterologia tych zmian
zostala opisana wyzej poprzez terminologi¢ ,kryzysu” 1 ,rozbieznosci”,
poniewaz wlasnie one najlepiej reprezentuja istot¢ konfliktu w zestawieniu
werbalnego 1 wizualnego we wspotczesnym srodowisku edukacyjnym. Latwo
zauwazy¢, ze para ta w praktykach edukacyjnych jest dosy¢ mocno
zinstrumentowana: zaréwno ,stowo”, jak 1 ,obraz” maja pomagaé w
komunikacji  edukacyjnej temu, co probuje uruchomi¢ dziatalno$¢
edukacyjng — przemieszczeniu si¢ wiedzy ze stanu niewyrazistosci do stanu
praktyki wyraznego rozsadnego postrzegania Swiata.

Tradycyjne dziatanie edukacyjne jest mozliwe tylko dzigki stwierdzeniu
pewnego schematu wspoétdziatania ,,obrazu” 1 ,,stowa”, tej zaocznej korelacji, w
ktorej strona werbalna i wizualna zostaja symbolicznie zgodne'. Dziatanie
edukacyjne pod wzgledem jego produktywnej formalizacji w pedagogice
tradycyjnej ujmuje si¢ jako dziatanie, przerabiajace ,,genetyczny” konflikt
werbalnego i1 wizualnego do momentu jego zaniku w konsensusie rozumienia.

Doswiadczenie, uruchamiajace dziatanie edukacyjne, powinno nabrac
ksztaltu okreslonego rodzaju wiedzy, poniewaz wilasnie w nim bedzie
odtwarzane w celu weryfikacji siebie. Instrumentalny status ,,wizualnego” ma w
danym wypadku specjalne znaczenie, poniewaz w nim zaktada si¢ logike
powrotu wizualnego do werbalnego jako czg$¢ ogolnej zasady funkcjonowania
uniwersalnej projekcji rozumienia. Ma si¢ tutaj do czynienia z odtwarzana w
edukacji procedura podporzadkowania epistemologicznego obrazu zadaniom
komunikacji w edukacji, przede wszystkim zadaniu zachowania jej ciagtosci.
Jest to zwigzane z tym, ze ,rozumienie” funkcjonuje w zamknigtym cyklu
komunikacyjnym: przejscie do nastgpnego cyklu jest formalnie mozliwe dopiero
po wyrobieniu poprzedniej ,fabuly nauczania”, ktora zaklada powstanie
konsensusu komunikacyjnego ,juz to wiemy”. W klasycznym $rodowisku
edukacyjnym projekcja uniwersalna funkcjonuje jako imperatyw ,,odpowiedz —

! Tradycyjny kod dydaktyczny podobnej zgodnosci w przypadku wizualnego to ,,pogladowosé”. Dzisiaj
od$wiezenie tego imperatywu sensualistycznego stanowi reakcje na przesycenie informacyjne $rodowiska
edukacyjnego, na ktore sposobem jest przekazanie studentom skutecznych sposobow opracowania i
komponowania informacji, metod jej ,,kompres;ji” oraz operacjonalizacji.
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wyrazenie”: to, co jest zrozumiane, powinno zosta¢ wyrazone werbalnie (ustnie
czy pisemnie, kiedy to, co jest zrozumiane, wyraza si¢ poprzez znak graficzny).
Zeby tak sie stato, tradycyjne dziatanie edukacyjne podtrzymuje bezkonfliktowa
zgode w parze ,,werbalne — wizualne” i1 tworzy produktywna (wzgledem swoich
celow) iluzj¢ ich izomorficznej ,,harmonii”.

Potrzeba takiej iluzji jest zwiazana z kultywowaniem pewnego rodzaju
sztucznego doswiadczenia, ktére maskuje bardziej dramatyczny (z punktu
widzenia autoréw przedstawianego projektu) obraz wydarzen w edukacji, kiedy
ona oglasza swoja gotowos$¢ techniczna do rozszerzenia zasoboéw narzedzi
wizualnych w procesie nauczania. Taka gotowo$¢ autorzy projektu oceniaja jako
odraczang 1 opdzniona (i dlatego kompensacyjna) reakcje na to, co si¢ juz
wydarzyto we wspotczesnej kulturze produkcji 1 konsumpcji obrazow.

Omawianie tego, co si¢ juz wydarzyto, przewiduje zwrocenie si¢ do zasobu
semantycznego pojecia ,,wydarzenie” w celu sformutowania radykalnej
hipotezy: w kulturze wspotczesnej odbyto sig¢ co$, co nieodwracalnie zmienito
konstrukcje pary ,,stowo — obraz” w wymiarze ontologicznym. Zeby wyjasnié to
twierdzenie, nalezy wprowadzi¢ jeszcze jedna radykalna hipotezg, ktora
bezposrednio dotyczy tematu ,wizualizacji w edukacji”. Wydarzenie,
decentralizujace z punktu widzenia ontologii ,,stowo — obraz”, emancypuje
obraz do takiego stopnia, ze obraz juz nie potrzebuje ,,podmiotu” jako miejsca,
ktore potwierdzatoby obecno$¢ samego obrazu odbicia. Innymi stowy, skok
intensywnos$ci wizualnego w codziennej socjalnosci nieodwracalnie zmienia
temporalng regulacje tych wydarzen, odno$nie ktorych wspotczesny podmiot
(Jakim on si¢ widzi w praktyce nauczania) okre$la siebie. Obraz juz nie
potrzebuje podmiotu jako tekstocentrycznej struktury swiadomosci, wymagajac
jedynie sensualistycznych aktéw natychmiastowego odbioru, zeby stworzy¢
efekt nieskonczonej mnogosci, tego specyficznego srodowiska, w ktorym obraz
bedzie si¢ replikowaé, dopdki nie zniknie ,,ostatnie stowo”.

To eschatologiczne twierdzenie jest potrzebne, zeby wypehic
dramatycznoS$cia epistemologiczna temat ,,wizualizacji edukacji” 1 wskazaé, ze
idealnie zestrojony kosmos dydaktyczny Jana Komenskiego (idealny na skutek
jego ,,salowego” zamknigcia si¢ w sobie) ,,zderzyl si¢” z wydarzeniem, ktore
sktania do najbardziej precyzyjnego przegladu sojuszu, ktory klasyczna
pedagogika 1 dydaktyka zawarly w swoim interesie migdzy Slowem a
Obrazem".

! Dany sojusz jest zawsze wzgledny z puktu widzenia kultury chociazby dlatego, Ze widzenie jest produktem
okre$lonych historycznie praktyk kulturowych. Oznacza to wigc, ze problem wizji zawsze jest problemem
upos$rednienia widzenia.
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W tym celu nalezy demistyfikowac techniczna (doktrynalna) wizualizacje
edukacji, za pomoca ktérej edukacja jako instytucja systemowa probuje zdoby¢
status wspolczesnej, oraz wykry¢ rzeczywista rozbieznos¢ miedzy edukacja 1
wspolczesnymi praktykami spotecznymi, zwigzanymi z nowa konfiguracja
planu werbalnego 1 wizualnego. Wizualizacja edukacji wedlug autoréw ma
charakter wydarzeniowy 1 tworzy seri¢ nowych stosunkow wizualnych.
Czesciowy opis pozwala okresli€ jej pierwotne charakterystyki praktyczne:

- stosunki wizualne przewiduja wyodrebnienie czynnosci wzrokowych jako
samodzielnego, okreslonego topologicznie aktu i etapu w strukturze interakcji
edukacyjnej;

- stosunki wizualne sa zwiazane ze specyficznym wykorzystywaniem jezyka,
jego wizualizacja, wykorzystywaniem go jako narzedzia opisowego,
odzwierciedlajacego specyfike zwiazkow jednostki, postrzegajacej artefakt
wizualny, z samym artefaktem wizualnym;

- stosunki wizualne zgodnie ze swoim pochodzeniem stanowia fenomen nie
tyle kognitywny, ile spoteczno-komunikacyjny.

Problematyka ,,przej$cia wizualnego” w sytuacji edukacyjnej, ktéra cechuje
opisana wyzej seria stosunkow, ma by¢ przeniesiona na sam problem
wspotczesne] wizji 1 moze zosta¢ okreslona nie tylko podanym wyzej opisem,
lecz tez terminami ,zniesienia” uksztalttowanej kultury widzenia, jej
problematyzacji. Na poziomie dzialan podmiotu wyraza si¢ to jako potrzeba
opanowania dwoch mechanizméw, kierujacych procesem wzrokowym.
Pierwszy jest zwiazany z hamowaniem artykulacji spontanicznej (kultury
werbalnej), drugi — z kontrola apercepcji wizualne;j. Ich ksztattowanie i zgodne
wykorzystanie, wlaczone w proces postrzegania artefaktow, moze by¢ postawa
pedagogicznego projektu edukacji wizualnej.

4. Badania jako praktyka

,,...semiotyka tekstu albo semiotyka postmodernistyczna z punktu widzenia edukacji miedzykulturowej

zawiera w znaczqcym stopniu niezbadany potencjal, wynikajqcy z jej zdolnosci do budowania mostu miedzy
podejsciem ,,samoswiadomosci” i ,,swiadomosci kulturowej”, przejscia, niezbednie zwiqzanego z nieuniknionq
problematykq sensu, jego tworzenia i przekazywania.

Parent Roger, Torop Peeter

Kazde badanie w dziedzinie edukacji chcac nie chcac powotluje do zycia ten
czy inny rezym pedagogiczny. Dotyczy to badan naukowych, pretendujacych na
prawdziwy opis sytuacji, zdobycie wiedzy o rzeczywistym stanie rzeczy. Dane
nastawienie przewiduje rezygnacj¢ z przyznania konstruktywnej roli badaniu
nad edukacja, ktére powoduje okreslajace realno$¢ edukacji nastepstwa. Jedno z
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nich dotyczy tego, ze badanie, dazace do ujawnienia ,,istoty” edukacji, stanowi
kluczowy warunek do jej odtwarzania, w tym droga (negatywnego)
potwierdzenia. Panowanie ,,istotnego” nastawienia poznawczego powoduje
koncentracj¢ uwagi badacza nie na zawartej w nim samym implicytnym
programie pedagogicznym, lecz na waznych charakterystykach obiektu w celu
,,zgtebienia naszej wiedzy o konkretnym przedmiocie” [17]. Problem za$ polega
na tym, zeby wyspecyfikowa¢ badanie nad edukacja, unikna¢ niepoddajacych
si¢ kontroli obiektywacji, reifikujacych stosunki pedagogiczne.

Praktyki badawcze nad edukacja realizowane sa w ramach dychotomii,
zaproponowanej przez amerykanskiego socjologa Basseya, w ktorej obecne sa
,zarOwno badania nad edukacja, skierowane na edukacyjne sady 1 rozwigzania
w celu ulepszenia dziatania edukacyjnego, jak tez badania nad edukacja, ktorych
autorzy nie skupiaja si¢ na ulepszeniu stosunkéw edukacyjnych, mimo ze sg one
wykonane w dziedzinie edukacji” [15, 39]. Badania drugiego typu, koncentrujac
si¢ przede wszystkim na problemach konstruowania rzeczywistosci spolecznej,
moga by¢ wykonywane na materiale edukacji jako jednego z segmentdéw
spolecznych, co nie pozbawia ich implicytnego obiektywizujacego wpltywu na
stan rzeczy.

Zadanie dezobiektywizacji narzuca dwa rozwiazania. Pierwsze dostosowuje
si¢ do ,,badania zaangazowanego”. Jego zwolennicy uwazaja, ze ,, Zdaniem
zwolennikéw takiego podejscia, neutralne 1 wolne od warto$ciowania
uprawianie socjologii oznacza milczaca zgode na panowanie danego porzadku
spolecznego, bowiem owa neutralno$¢ nie prowadzi wcale do rozwiazywania
probleméw praktycznych, przypomina natomiast umywanie rak, co w efekcie
prowadzi do pozostawiania ludziom problemow, ktorych rozwiazanie lezy w
zakresie szeroko pojetej nauki” [19, 64]. Zaangazowanie badacza wykrywa sig
nie tyle w charakterze zdobywanych przez niego danych, ile w pozanaukowych
kontekstach, dla ktorych prowadzi si¢ poszukiwania naukowe, np. w warunkach
dyskryminacji spoteczne;, podzialu  wiadzy, dominowania czy
podporzadkowania, autonomii 1 zalezno$ci politycznej edukacji itd. Ono nie
wplywa w zaden sposéb na dazenie do obiektywnos$ci uzyskiwanych danych, na
stosunek naukowca do prawdy, poniewaz migdzy badaniem a jego obiektem
istnieje w danym wypadku pewny dystans, podobny do rozbieznosci miedzy
produkowaniem a zastosowaniem wiedzy. Warto$¢ ustalenia ,rzeczywistego
stanu rzeczy” nie tylko zbliza nauk¢ zaangazowana 1 niezaangazowana, lecz
powoduje rywalizacjg o prawo przemowienia w imieniu prawdy.

Drugie rozwiazanie nie jest zwiazane z nastawieniem na prawdziwosc.
Pierwszemu rozwiazaniu jest blizsza metafora ,,odkrycia”, natomiast drugiemu
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odpowiada trop ,,wynalazek”. Od wynalazku nie wymaga si¢ ,,prawdziwosci”
czy ,,nieprawdziwosci”, ,,zgodnos$ci logicznej” czy ,,zgodnos$ci dyscyplinarnej”,
natomiast pragmatyczne oczekiwania ,stosownosci”, ,skuteczno$ci” i
»generatywnos$ci” sa naturalne. Przedmiot wynalezienia dostosowuje si¢ do
produkowanych faktem badania zmian, udzialu naukowca w tworzeniu i
realizacji rzeczywistosci [16, 56]. W przypadku niniejszego badania
wynajdowanym przedmiotem jest edukacja.

W danej redakcji badaczowi przypisuje si¢ specyficzna produktywnos$¢
edukacyjna. Pedagog psycholog, badajacy strukture¢ dzialalnosci studentow
podczas nauczania, z racji tego, ze prowadzi badania, zajmuje pozycje
ksztattujaca, potwierdzajac czynnosciowa redakcj¢ stosunkow edukacyjnych
(obraz $wiata), zwiazek instrumentalny uczestnikow interakcji edukacyjnej
(stosunek do innych), warto$¢ osobistego wyboru jako zZrédla indywidualnych
dziatan (stosunek do siebie). W rozpatrzonym przyktadzie chodzi o pedagogike
implicytna. Jednak ze wzgledu na to, w jakiej mierze tak zaangazowane badanie
nad edukacja uczestniczy w procesie odtwarzania edukacji czy zmian w
edukacji, dana forma udzialu badacza nie moze nie zosta¢ przedmiotem refleksji
metodologicznej.

Wiaczenie badania w proces edukacyjny zamienia je w kluczowy czynnik
zmian w edukacji, a zaangazowanie badaczy w rozwijanie sytuacji edukacyjnej
»czyni podej$cie naukowe wtornym albo pochodnym wzgledem tego wlasnie
zaangazowania” [14, s. 39]. Jest to uwarunkowane tym, ze badanie operuje nie
tyle sktadnikami edukacji, ile samymi warunkami, pracujac nie tylko w
edukacji, lecz tez z edukacja. To okresla szereg wymagan do metod (i szerzej —
do metodologii) badan. Powinny one:

- by¢ wrazliwe na zjawiska nietypowe, unikatowe;

- traktowac poszczeg6lny przypadek jako samodzielng catos¢;

- umozliwia¢ otwieranie nowych perspektyw;

- by¢ potencjalnie zdolnymi do generowania nowej jako$ci obiektow
badania;

- zapewnia¢ wlasny potencjal innowacyjny poprzez praktyczno-edukacyjne
stosowanie metody;

- generowaC konflikt interpretacji okolicznosci edukacyjnych, zderzenia
odpowiednich stanowisk praktycznych 1 otwieranie innych jako$ciowo
perspektyw edukacyjnych.

Ich glownym ukierunkowaniem jest generowanie dywergencyjnego
srodowiska komunikacyjnego, inicjowanego 1 podtrzymywanego przez
niestabilny zbiorowy subiekt edukacyjny, zmiana typu stosunkéw uczestnikow
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do innych 1 do siebie, mozliwos¢ zdobycia niecodziennego do$wiadczenia
obecnosci jednostki w edukacji o niecodpowiadajacym samemu sobie
charakterze. Ostatni punkt jest uwarunkowany przeksztalcajacym wpltywem
posrednikéw komunikacyjnych, powodujacych powstanie nowych pozycji
znakowo-symbolicznych uczestnikéw wydarzen edukacyjnych.

5. Mediacja wydarzen edukacyjnych

«...konotatory nieciqgle sq taczone, aktualizowane, ,,mowione”
za posrednictwem syntagmy denotacyjnej;

nieciqgly swiat symboli zanurza sie w historii denotowanej sceny
Jjak w oczyszczyjacej kqpieliy

R. Barthes

Pojgcie ,,mediacji” aktywizuje kilka znaczen, wystepujac 1 jako sztuczny
zwiazek przedmiotow, nie zwiazanych ze soba, 1 jako narzedzie, za pomoca
ktorego realizuja si¢ te czy inne stosunki czitowieka na Swiecie, 1 jako
wewngtrzna instancja o znaczeniu regulacyjno-zarzadzajacym, 1 jako
srodowisko — cecha systemowa (agregacja), niesprowadzalna do mechanicznej
sumy sktadnikow, uczestniczacych w procesach uposredniajacych [9, 23-28].

Jednoczesnie fenomen uposrednienia stanowi obszar problemowy w
edukacji, poniewaz, begdac jej kluczowym warunkiem, stanowi Archimedesowy
punkt oparcia, za pomoca ktorego zmiany w edukacji moga by¢ dokonywane.

Badanie warunkéw uposredniajacych w  edukacji cechuje szereg
szczegolnych witasciwosci, spowodowanych ich zdolnoscia ,,przenikania”,
obecnoscia w przedmiotach uposrednionych, na skutek czego wyodrgbnienie
,najczystszych”  posrednikow  stanowi  problem. Charakter dzialania
posrednikow, jego «rozpuszczenie sig», natychmiastowe zmiany stanow
jakosciowych  wigza  obserwacyjnos¢  fenomenow  mediacyjnych z
przypadkowoscig ich popadania w putapke badawcza. Dazenie do zwigkszenia
regularnosci ,,przejawow” posrednikdOw wymaga specjalnej organizacji
metodycznej, ktorej prototyp zostal uksztattowany przez etnometodologie.
Podstawe strategii badawcze] stanowi idea zakldcenia stabilno$ci badanych
systemow, czyli ,eksperymentowanie kryzysowe”. Zaklada sig¢, zZe
wprowadzenie zaktocen do biegu stabilnych procesow sprowokuje je do
eksplikacji swojego uktadu, ich sktadniki mozna begdzie ,,wykry¢ za pomoca
grubszych metod obserwacji bezposredniej” [4, 129]. Jesli przyja¢ definicjg
wspoélczesnosci jako wypierania uktadu tekstualnego przez formy obrazowe
[24], dla edukacji oznacza to przejscie od logocentrycznej komunikacji w
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nauczaniu do okulocentrycznej, rozpowszechnianie si¢ w interakcji edukacyjne;j
wizualnych form wiedzy 1 zwiazanych z nimi umiejetnosci.

Powotanie si¢ na te czy inna kontekstualizacj¢ w trakcie organizacji
doswiadczenia edukacyjnego jest zwiazane z koniecznos$cia uzasadnienia
dokonanego wyboru. W niniejszym badaniu decydujaca okolicznoscia
selektywna jest interpretacja edukacji jako specyficznej przestrzeni bytowej,
funkcjonujacej wedhug zasad z dziedziny ostatecznych wartosci, opisanej przez
A. Schiitza [13, 424-425]. Edukacja przestaje by¢ podstruktura zewnegtrznych
procesow 1 zjawisk. Na podstawie tego autorzy odrzucaja jako nierelewantne
interpretacje edukacji, w ktorych edukacja wystgpuje w stronie biernej. Odbicie
edukacyjne konstytuuje si¢ w trybie jego samowystarczalnosci, kiedy wszystko
lub prawie wszystko, co jest niezb¢dne do odtwarzania edukacyjnego, jest
tworzone albo przeksztatcane w srodowisku edukacyjnym. Pod tym wzgledem
takie elementy konstytutywne edukacji, jak cele, misje, wartosci oraz spoleczne
1 kulturowe punkty odniesienia zarysowuja sig¢ jako warunki 1 produkty edukacji,
niezbedne do odtwarzania samego systemu edukacji. Nie oznacza to, ze
edukacja petni bezsensowna pod wzgledem spolecznym Ilub kulturowym
funkcje. Chodzi o perspektywe jej postrzegania, ktéra pozwala dokonywaé
selekcji 1 wytaczaé za nawias jeden typ okoliczno$ci, a bra¢ w nawias inne.

Patrzenie na edukacj¢ jako na stosunkowo autonomiczne uniwersum
symboliczne wyprowadza spod uwagi praktyki nierelewantne pod wzgledem
kultury, skupiajac uwage na synkretycznych podejsciach do genezy kultury albo
rywalizujacych z nimi definicjach. Na czym polega przewaga kontekstow
wizualizacji, szczeg6lnie w przypadku ich opozycji do werbalnie (tekstowo)
zorientowanych praktyk edukacyjnych? Z punktu widzenia autorow twierdzenie
pierwotnej wielostrukturalizacji pola kulturowego (M. Bal) jest spowodowane
specyficznym rozumieniem symbolicznej sytuacji, funkcjonujacej w warunkach
zroznicowanej 1 wieloprzestrzeniowej edukacji. Warunki te dostosowuja si¢ do
do$wiadczenia orientowania si¢ jednostki w dynamicznych mnogos$ciach
kulturowych, stawiajacych uzytkownikowi wylaczajace si¢ wzajemnie
wymagania samoidentyfikacji. Takiego typu ontologie edukacyjne sa
szczegolnie wazne dla zachodnioeuropejskich systemow edukacji, zwigzanych
ze wsparciem pedagogicznym indywidualnych trajektorii  studentow,
dostosowujacych si¢ do modelowania przej$cia granic kulturowych i praktyk
interakcji migdzykulturowe;.

Sytuacja edukacyjna, w ktorej dzisiaj znajduje si¢ wschodnioeuropejska
praktyka edukacyjna, ma inny charakter. Wiaze si¢ ona z inercja unifikacji i
homogenizacji w edukacji — z dziedzictwem szybkiego uprzemystowienia i
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przeszto$ci socjalistycznej, z odtwarzaniem wspolnego dla wszystkich
uczestnikéw edukacji doswiadczenia, ktore zdobywa si¢ poprzez specjalna
organizacj¢ tekstowa oraz wycentrowana wokot pedagoga komunikacjg. W
wieloprzestrzeniowym $rodowisku edukacyjnym jako kluczowy wystepuje
problem  ,,wspdlnego”  (jednosSci  roznorodnosci), w  Srodowisku
monoprzestrzeniowym za$ jako kluczowa wystepuje mnogos¢ obszarow
kulturowych: decentralizacja ~ komunikacji, = zr6znicowanie  pozycji
komunikacyjnych w odmienionej postaci [12, 88] stanowia gtowny wezel
problemowy.

Zwracanie si¢ autorow do $rodkow wizualnych jest spowodowane nie tylko
zadaniami zréznicowania spolecznego, lecz tez $wiadomoscia tego, ze
srodowisko edukacyjne przewaznie stanowi dla jego uczestnikdéw
uwarunkowang semiotycznie przestrzen, sSrodowisko nasycone znakami, ktorego
uktad okresla odtwarzanie przyjetej w jego granicach semiozy. Do zmian w
charakterze tej semiozy autorzy dostosowywali mozliwo$¢ transformacji
stosunkow spolecznych edukacji 1 modyfikacje podstawowych zwiazkow
dyskursywno-edukacyjnych. Przej$cie z jednej pozycji dyskursywnej (pozycji
podmiotu tekstowego) na pozycje, uposredniong wizualnie, autorzy rozpatrywali
jako krok ku rozwojowi edukaciji.

6. Whnioski

1. W ramach danego projekitu edukacja jest postrzegana jako praktyka
samoeksperymentowania. W organizacji proceséw semiozy edukacja juz nie
szuka usprawiedliwienia w okoliczno$ciach zewngtrznych, lecz sama wystepuje
jako generator, inicjujac zmiany w kulturze. Warunkiem wyjSciowym
aktywnosci edukacji jest samookreslenie kryzysowe, ksztattujace si¢ jako
odrgbny rodzaj stosunku do siebie, praktykujacego wrazliwo$¢ na elementy 1
procesy kulturowe, uczestniczace w jego konstytuowaniu. Podstawowa funkcja
edukacji w zwiazku z tym jest nie przekazanie akceptowanego w spoteczenstwie
do$wiadczenia, lecz rozszerzenie zakresu mozliwosci uczestnictwa podmiotow
edukacji w zyciu publicznym 1 kulturze.

2. Kluczowe momenty w organizacji niniejszego badania stanowia, po
pierwsze, niezgodno$s¢ dyskursu edukacji 1 zasilajacych ja nauk
humanistycznych z jednej strony — a stan semiozy kulturowej z drugiej strony.
Po drugie, problemowo$¢ regut dyskursywnych, poprzez ktore systemy
pedagogiczne 1 nauki humanistyczne wpisuja si¢ w kulturg. W danym
kontek$cie twierdzi sig, ze istniejaca dzisiaj edukacja nie w peini uwzglednia
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specyfike zmian, zachodzacych w kulturze (dynamike mediacyjna), ignoruje
modyfikacje semiogenezy albo interpretuje je wylacznie jako zadanie
dodatkowe.

3. Zmiany w edukacji jako w formie, pojmowane w ramach niniejszego
projektu jako akt rozwoju edukacji, nie podporzadkowuja si¢ w pelni logice
celowo-racjonalnej, a okreslaja siebie nie jako niezbedne, lecz jako pozadane i
mozliwe. Zajscie tych zmian jest zwiazane z inicjatywnym dzialaniem
prowokacyjnym, skierowanym na lokalne warunki pola edukacyjnego. Rozwoj
edukacji w danym przypadku nie podporzadkowuje si¢ teleologicznej
perspektywie cato$ciowej modyfikacji systemowej, lecz jest realizowany za
kazdym razem jako do$wiadczenie obecnego, modyfikowanego w praktykach
defamiliaryzacji, uwarunkowanych okoliczno$ciami komunikacji paralogicznej.
Dynamika edukacji w ramach danego projektu rezygnuje z esencjalistycznego
opisu instytutow spotecznych 1 socjalnosci w ogole. Formy spoteczne sa
traktowane jako aktualne wytwory komunikacyjne, wykorzystywane przez
uczestnikdéw interakcji w celu realizacji zwiazanej z nimi czynnos$ci polityczne;.

4. Zmiany w edukacji podczas ich realizacji sa zorientowane na obraz i
zwiazane z nim fenomeny wirtualne, na dekompozycje stosunkoéw kulturowych,
ich przegrupowanie i rekompozycj¢ ksztattujacych si¢ hierarchii. Przedmiot
uwagi pedagogiczne] stanowia procesy 1 zjawiska semiotyczne, ich
produktywnos$¢ kulturowa 1 nastgpstwa. Takie przesunigcie si¢ przedmiotowe
atakuje centralna pozycje podmiotu jako zrodla i1 odbiorcy legitymistycznej
wiedzy oraz zwiazanych z nim praktyk i instytucji. Wizualizacja pozbawia
podmiot zindywidualizowanego j¢zyka, lokalizuje go jako obiekt peryferyjny
wzgledem werbalnych 1 wizualnych wymiarow dyskursu edukacyjnego. Stowo i
obraz juz nie petia funkcji reprezentacji podmiotu, raczej podmiot na skutek
specjalnie zorganizowanej procedury komunikacyjnej staje si¢ jednym z
reprezentantow praktyk widzenia 1 sadzenia. Krystalizacja obu pozycji
kulturowych na biegunie podmiotu, zdolno$¢ do zniesienia jednej z nich na
korzy$¢ innej, ustalenie stosunku priorytetowosci 1 parytetowosci migdzy nimi
wystepuja jako konstytutywne warunki tworzenia nowych technologii
edukacyjnych.

5. Badanie zmian w edukacji jako odrgbnego rodzaju praktyk¢ okresla
znaczno$¢ ich zajScia w samej edukacji — przeksztalcenie si¢ edukacji w
placoéwke innowacyjna. Edukacja staje si¢ miejscem nie tyle wdrazania nowych
form pedagogicznych, ile miejscem ich powstania, aprobaty i
rozpowszechnienia. Chodzi tu o wykorzystanie unikalizujacych metodologii,
przej$cie na pozycje poznania zaangazowanego, opracowanie nowego jezyka
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opisywania fenomenéw kultury, edukacji i identycznosci. Zrodto
konstytuowania epistemologii edukacyjnej stanowi zasdb semiologii, analizy
dyskursu, ikonologii, konstrukcjonizmu spotecznego oraz pedagogiki
Krytycznej.

Ttumaczenie z rosyjskiego przez L. Podporinova
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CONCEPT OF EDUCATIONAL EVENT MEDIATION
BY MEANS OF MODERN VISUAL CULTURE

Abstract. The paper contains the key ideology points of the two-year long research
“Mediation of educational event by means of modern visual culture”. The research was aimed
at studying conditions of the education change as well as creation of a psychological-
pedagogical mechanism capable of causing this change in place. Such mechanism, according
to the authors’ conclusion, is decentration of educational communication coupled with
limitation of the currently dominating verbal- and text-centered order of educational
interaction due to discursive redistribution and inclusion of interactive forms based on image
semiotics in the communication repertoire. Redistribution of relationships between “word”
and “image” as well as reinterpretation of educational discourse by means of visual culture
have a decisive importance for education to perform its innovative functions in culture and
ensure the production of new implications of its subjects availability in education.

Key words: biased research, educational semiosis, development of education, time and
space of education, visualization of education, visual knowledge, educational event.





