
Необходимо учитывать, что образовательные барьеры могут воздвигаться как чисто экономическими средствами 
лишая доступа к нему малообеспеченных слоев населения (например, через установление платности обучения), так и 
с помощью практических приложений определенных педагогических концепций (например, массовое тестирование 
детей на предмет установления их индивидуального коэффициента интеллектуальности, характеризующего якоб& 
врожденные и неизменные умственные способности). Против такого рода концепций достаточно решительно 
выступал выдающийся советский философ Э.В. Ильенков, который много внимания уделял анализу теоретических и 
методологических проблем формирования высших психических способностей человека, особенно в связи с исследо­
ваниями А.И. Мещерякова по формированию и развитию психики слепоглухонемых детей. В своей крупной работе 
«Школа должна учить мыслить!» (1964), посвященной этим проблемам, философ отмечал, что «от природы все 
равны, в том смысле, что подавляющее большинство людей рождается с биологически нормальным мозгом, в прин­
ципе могущим - чуть легче или чуть труднее — усвоить все способности, развитые их предшественниками. И грехи 
общества, распределяющего до поры до времени свои «дары» не столь справедливо, как природа, нам не к лицу 
свалить на безвинную природу. Надо открывать каждому человеку доступ к условиям целостного развития. В том 
числе к условиям развития способности самостоятельно мыслить - к одному из главных компонентов человеческой 
культуры, что и обязана делать школа» [3].

Еще одной из значимых проблем развития образования в условиях кризиса современной техногенной 
цивилизации является его гуманитаризация: с одной стороны, традиционное естественнонаучное образование 
приобретает определенный глобалистический опенок, с другой - несмотря на то, что роль дисциплин гуманитарного 
профиля растет, все более ощущается недостаток гуманитарных мировоззренческих установок. Обособление 
технической и гуманитарной культур становится все более опасным, способствуя углублению кризиса техногенной 
цивилизации. Поэтому крайне необходимо работать на преодоление этой обособленности. И не случайно, г 
последние тридцать лет интенсивно развивается такая молодая дисциплина, как философия образования, в ней 
заново обсуждаются фундаментальные педагогические идеи: идеал образованности, цели образования, 
рассматривается история образовательных систем, влияние философии на образование и т. д.

Построение мировоззренческого проекта выхода человечества из кризиса техногенной цивилизации и дальней­
шего его развития на основе образования означает по сути дела осуществление социального перепроизводства. 
Качественный характер этого изменения должен, прежде всего, состоять в увеличении в образовании рефлексивно­
мыслительного компонента; перехода от содержания образования в виде способов запоминания готовой информации 
к методам проблемного мышления, связанным с самостоятельным получением и построением новых знаний.
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ДА ПЫТАННЯ АБ ПЕРЫЯДЫЗАЦЬН БЕЛАРУСКАЙ ПСТОРЬП
МУЗЫЧНАЙ АДУКАЦЬП

МЛ. Кузьмич

Сютэма музычнай адукацьп у свам развщц! прайшла некалью асноуных этапау i стадый. Перыядызацыя яе 
псторьп баз1руецца на аснове прынятых у музыказнаустве тэарэтычных поглядау на вщы музычнай культуры, тыпь 
музычнай творчасцц вщы музычнай дзейнасць Так, адпаведна вылучаемым (В.В. Медушэусю) народнай, рэлюйна- 
духоунай i свецкай музычным культурам называюць уласщвыя iM юруню музычнай адукацьп: народнай арыентацьп 
рэл1пйнай i свецкай. У сваю чаргу, адпаведна вылучаемым тылам музычнай творчасщ (клаафжацыя Т.Чарадычэнкй 
называюць i тыпы музычнай адукацьп- фалькпорнай арыентацьп, менестрэльнай, канаычначмправ1зацыйнай, 
арыентацьп на «опус»-музыку. У дачынены да пэунага вща музычнай дзейнасщ вызначаюць наступныя вщы музычнай 
адукацьп: кампазтарская, музычна-выканальнщкая, музычна-тэарэтычная, музычна-педагапчная адукацыя 
прафеаяналау, музычна-педагапчная адукацыя для аматара (для слухача). Акрамя гэтага, у залежнасщ ад абранага 
чалавекам узроуня зноан з музычным мастацтвам, ад яго асобасна-каштоунасных аднос1н да музыю вылучаюць 
падсютэмы агульнай i прафеайнай музычнай адукацьп: музычная адукацыя агульнага профшя, дадатковая музычная 
адукацыя, музычная адукацыя музыканта-выканауцы канкрэтнага профшя (аянюта, вакалюта, дырыжора, ihlu.) 
музычная адукацыя настаунжа музыю, кампазгара, музыказнауцы, выкладчыка спецыяльных музычных дысцыпл!н 
музычная адукацыя спецыялюта музыкальна-арыентаванай культурна-асветнщкай работы.

Пэуны вопыт перыядызацьн псторьп музычнай адукацьп назапашаны у Pacii. У развщщ расмскай музычнай адука- 
цьн А.Ул. Нкалаева вылучыла дзве стадьн, яюя прынцыпова адрозываюцца адна ад другой характерам змен. Першая -
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: i гаражытных часоу да другой палавмы ХУН стагодцзя, Kani адбываецца паслядоунае станауленне спачатку народнай 
«■ -о-чай адукацьп, а пазней i рэлюйнай музычнай адукацьп. Другая стадыя- з другой паловы ХУН ст., Kani музыка 
зазтядаецца як вщ мастацтва, разв1ваецца свецкае музщыраванне, адбываецца станауленне новых педагапчных 
fc-аноеак. 3 пазЩьн танацыйнага, парадыгмальна-педагапчнага i цывизацыйнага падыходау даследчык вылучыла 

гапау у псторьп рускай музычнай адукацьп [1, с. 5-7].
Першыэтап - ад старажытнасц! да хрышчэння Pyci (канец X стагоддзя). У гэты перыяд у недрах язычаскай куль- 

~«сь старажытных славян адбываецца зараджэнне i станауленне айчыннай музычнай адукацьп народнай традыцьн. 
-4?.' - з канца X да сярэдзны ХУН стагоддзя. У музычнай адукацьп адасабл1ваюцца два наюруню- народнай 
=сь ечтацьи i рэлюйнай пры дам1ыраванн! апошняй. Трэц-другая палова ХУН ст. - першая трэць XIX ст. У разв!цц1 
зас йскай музычнай адукацьп адчуваецца уплыу Захаду, арыентацыя на заходнееурапейсюя музычна-педагапчныя 
х-_:-~цьп i тэхналогн. Вылучаюцца два новыя юруню у музычнай адукацьп з ix арыентацыяй на рэл1пйна-духоуную 
хаваслауную i свецкую прафесйную музыку. Чацвёрты- першая трэць XIX- канец XIX стагоддзя. Адбываецца 
тесаарыентацыя на тэарэтычную распрацоуку музычна-педагапчных канцэпцый, яюя адпавядаюць нацыянальнай 
■•зьчнай культуры; праяуляецца увага да народнай музыю. Пяты этап - пачатак XX- пачатак XXI стагоддзя. Для 
-•-=-= перыяду характерна суюнаванне розных музычна-стылявых сютэм у межах кожнага з юрункау развщця 
■таь - чай адукацьп, ix узаемадзеянне i мтэграцьн.

--ani3 развщця музычнаадукацыйных працхау на беларусюх землях дазваляе выказаць ппотэзу аб гснаваны 
зай менав1та Benapyci перыядызацьн псторьп музычнай адукацьп. У аснову гэтай перыядызацьн можна пакласц1 

ть-ятыя у музыказнаустве палажэны аб тым, што музычная адукацыя- шматгранная з'ява якая выступав як 
эсгэкннае адзнства трох асноуных юрункау: народная музычная адукацыя, рэлИйная музычная адукацыя i свецкая 
*-чая адукацыя; у кожным з юрункау вылучаюць два асноуных узроуы здзяйснення музычна-адукацыйнага 
~э_ху, яюя адрозываюцца мэтавай наюраванасцю, глыйнёй i аб'ёмам засваення розных вщау музычнай дзейнасц!, 
■<;-ных ведау, уменняу i навыкау; адпаведна гэтым узроуням музычная адукацыя выступав у адз1нстве дзвюх 
~э::стэм: агульнай музычнай адукацьп i прафес1йнай музычнай адукацьп, ix структурный элементы цесна
•".эвмазвязаны у кожны канкрэтна-пстарычны перыяд.

'.^ркуецца, што мэта, змест i метады музычнай адукацьп у канкрэтна-пстарычны перыяд адпавядаюць той 
■<зыцы, на засваенне якой яны был1 наюраваны. Тэта значыць, што развщцё музычна-педагапчнай думю i практыю 
звязана з разв1ццём музычнага мастацтва на пэуным пстарычным этапе; што музычна-педагапчная сютэма 
es-азеднага пстарычнага перыяду адпавядае пэунаму музычнаму стылю, на засваенне якога арыентавана гэтая 
ждагапчная сютэма. Працэс станаулення i разв1цця музычнай адукацьп мае свае aca6niBacpi i праяулены у кожным з 
<;.-<ау. 1стотныя змены адбываюцца i у характары узаемадзеяння пам1ж iMi не толью у змястоуным плане, але i у 
тане ix 1ерарх1чнай падпарадкаванасцг

Станауленне i развщцё музычнай адукацьп на беларусюх землях здзяйснялася у кантэксце сусветнага i еурапей- 
эвга хторыка-педагалчных працэсау. У той жа час менавпа па беларусюх землях праходз!у канфесмны падзел пам1ж 
•2-в,- цызмам i праваслауем, a caMi беларуск1я земл'| у тыя ц! 1ншыя пстарычныя перыяды уваходзо у розныя 
ляр чауна-палпычныя аб'яднаны, што, з аднаго боку, спрыяла узаемаузбагачэнню розных музычна-педагапчных 
хааыцый, а з другога - уплывала на станауленне характэрнай менавка для гэтай частю Еуропы музычнай адукацьп. 
кхуныя этапы развщця грамадска-палп-ычных працэсау на беларусюх землях адлюстравалюя i у пытаны вызна- 

терыядызацьн псторыка-педагапчнага працэсу станаулення i развщця музычнай адукацьп, у струкгурыраваны
•ах-сыялу гэтага раздзела.

• развЩц! айчыннай псторьп мы вылучаем наступныя этапы i адпаведныя iM перыяды станаулення i развщця 
«азыянальнай музычнай адукацьп [3, с. 5-7].

‘ Аб старажытнасц) да канца X стагоддзя. У гэты перыяд у недрах язычаскай культуры старажытных славян 
аз5ь ззецца зараджэнне i станауленне айчыннай музычнай адукацьп народнай традыцьн. У Полацюм i Тураусюм княствах 

- « стст.) зараджаюцца традыцьн беларускай дзяржаунасц!, Хрысц1янства в1зантыйскай традыцьн у 988 г. становщца
эфщь йнай дзяржаунай рэл1пяй спачатку у Юеусюм княстве, а потым прымаецца вышэйшай знаццю Полацка.

2. XI- сярэдз!на XIII ст. У музычнай адукацьп адасабляюцца два наюруню - народнай арыентацьн i рэлййнай 
~ё=зслаунай) пры flaiviiHipaBaHii апошняй. На працягу перыяду адбываюцца змены у змесце i спосабах перадачы 

».з= - -ага вопыту ад пакалення да пакалення. Узыкаюць гарады як BbiHiK грамадскага падзелу працы i пераходу ад 
теовабытнаабшчыннага да феадальнага ладу, як тэта наз1ралася у большасф KpaiH Еуропы. У гарадах будуюцца 
хаваслауныя храмы- Сафмсю сабор i Спаса-Ефрайннеукая царква у Полацку, Каложская царква у Гародн!, 
эгагзвешчанская царква у Вщебску, манастыры i храмы у Наваградку, Тураве. Адкрываюцца манастырсюя школы, у 
ж s зь вучаюцца царкоуныя спёвы.

3. Сярэдз'1на XIII — канец ХУ1Н ст. У развщц! беларускай музычнай адукацьп адчуваецца уплыу Захаду, арыен- 
- я на заходнееурапейсюя музычна-педагапчныя канцэпцьн i тэхналогн. Шматканфеайны характер беларускага 
:хства адлюстравауся у суюнаваны i ва узаемаузбагачэны розных музычна-педагапчных сютэм. Выкарыстанне у
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богаслужэбнай пракгыцы i вывучэнне партэснага шматгалосся спалучаецца з традыцыяМ! праваслаунага хрысщя- 
скага абраду. Вылучаюцца два новыя юруню у музычнай адукацьп з ix арыентацыяй на рэлюйна-духоуную (каталщкую. 
праваслауную, пратэстанцкую) i свецкую прафесмную музыю.

4. XIX- пачатак XX ст. У XIX ст. шоу працэс «нтэграцьй беларусюх зямель у расмскую 1мперыю. Перыял 
характарызуецца дамйраваннем праваслаунай panirii, працэсам'1 руафжацьн, увагай даследчыкау да народи 
культуры, пашырэннем i паглыбленнем уяуленняу аб ёй. У Pacii адбываецца пераарыентацыя на тэарэтычнук 
распрацоуку музычна-педагапчных канцэпцый, яюя адпавядаюць нацыянальнай музычнай культуры.

5. 1917-1991 гг. Станауленне i разв1ццё савецкай сютэмы агульнай i прафеайнай музычнай адукацьп. Для 
перыяду характэрна тэарэтычнае асэнсаванне музыю як вща мастацтва, пол!варыянтнасць поглядау на прыроду музы- 
Ki, суюнаванне розных музычна-стылявых с1стэм у межах кожнага з KipyHKay развщця музычнай адукацьп, 
узаемадзеянне i нтэграцьн. Забяспечваецца дзяржауная падтрымка разв1цця музычнай адукацьп свецкай i народи 
арыентацьп. Ствараецца шматступенчатая сютэма агульнай i прафес1йнай музычнай адукацьп у межах СССР.

6. 1991г. - да сённяшняга дня. 3 атрыманнем дзяржаунага суверэнггэту у Benapyci ствараецца нацыянальнай 
сютэма музычнай адукацьп, увабраушая лепшыя традыцьй савецкай сютэмы i нацыянальную спецыф1ку.
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ТВОРЧЕСКИЙ ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ СТУДЕНТОВ КАК ЦЕЛЬ
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Л.А. Литвинчук, В.Г. Игнатова

Необходимость всестороннего развития личности студента (в частности, творческого потенциала) является одно» 
из наиболее важных задач, стоящих перед современной высшей школой. Высшее образование в Республике 
Беларусь призвано обеспечить развитие способностей и интеллектуально-творческого потенциала личности [1, с. 3].

Однако, как показало исследование, 64 % респондентов затрудняются дать определение понятию «творческий по 
тенциал личности»; 20 % - связывают рассматриваемое понятие с творческими способностями личности; ассоциирую 
творческий потенциал личности с ее проявлениями - 6 %, с активностью - 3 %, интеллектом - 3 %, с творчески! 
мышлением - 4 %. Анализ полученных результатов указывает на отсутствие единства взглядов на данное понятие

£
Рисунок 1 - Представления будущих 

педагогов о составляющих 
творческого потенциала личности

Следовательно, в процессе определения ресурсных возможностей студента и их реализации в учебной деятель­
ности, мы считаем необходимым обратиться к такому понятию, как «потенциал». Категория «потенциал» относится > 
числу общенаучных понятий, методологическое значение которых чрезвычайно важно для современной педагогики.

Понятие «потенциал» введено в философию Аристотелем для разделения Бытия на потенциальное и актуальное 
В переводе с латинского («potential») означает возможность, способность, силу, мощь, действенность. Данное понятие 
остается актуальным и на современном этапе развития общества. В современной науке наиболее часто понятие 
«потенциал» используется метафорически как синоним слов «ресурсы» и «возможности».
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