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Проблема формирования диагностической компетентности у студентов относится к недос-
тойно изученной как в педагогической науке, так и практике. Нами разработана акмеограм-
Е будущего учителя, обладающего диагностической компетентностью. Она включает объек-

ше, субъективные и предметные характеристики подготовки студента к эффективной 
ганизации процесса обучения учащихся на основе системной педагогической диагностики. 
Объективные характеристики подготовки представлены: типовыми профессиональными 
;ачами; структурными компонентами диагностической компетентности (система знаний, 
гний, навыков и операций) в сфере организации процесса обучения на основе системной 
логической диагностики. Объективные характеристики дополняются субъективными ха-
геристиками подготовки студента. Они учитывают индивидуальное своеобразие личности 

сущего учителя как развивающегося субъекта и проявляются в уровне его учебных возмож-
ней, а также в освоении и способности реализовать необходимые профессиональные по-
\ш. Предмет подготовки студента в акмеограмме - это освоение им процесса организации 
/чения учащихся на основе системной педагогической диагностики. Качество освоения 
эго процесса образует определенный уровень диагностической компетентности студента. 
Механизм формирования диагностической компетентности будет существенно отличать-

гот механизма формирования академического знания в сфере педагогической диагностики, 
го обусловлено тем, что студенту нужно не только освоить объективные характеристики 
^готовки, но и субъективные характеристики (овладеть моделями поведения в данной 
эдметной области - профессиональными позициями, с учетом его учебных возможностей), 

зэтому процесс формирования диагностической компетентности должен опираться на мно-
эбразие дидактических средств, которые учитывают данную специфику. 
Опираясь на диалектическое единство целей и средств, нами разработан комплекс дидак-
4еских средств, который обеспечивает эффективное формирование диагностической 
ипетентности у студентов. Представим его краткую характеристику. 
К дидактическим средствам относят «с одной стороны, различные виды деятельности, а с 

ругой - совокупность предметов и произведений материальной и духовной культуры, при-
текаемых для педагогической работы» [1, с.297]. 

С учетом первого основания данной классификации дидактических средств выделены 
деятельности, которые необходимо освоить в процессе формирования диагностичес-

)й компетентности: познавательная, преобразовательная, коммуникативная и оценочная 
2]. Осваивая данные виды деятельности, у студента соответственно формируются компо-
5нты диагностической компетентности: познавательно-поисковый, модельно-проектировоч-
м\ управленческо-коммуникативный; ценностно-ориентационный (табл. 1). При такой клас-
|фикации выделяемые дидактические средства не только соответствуют логике организа-
ции процесса обучения на основе системной педагогической диагностики, но и отражают сущ-
эсть и последовательность освоения типовых профессиональных задач (указаны на табл.1 

(скобках). Так, например, средствами освоения познавательно-поискового компонента диаг-
эстической компетентности являются: познание, поиск, диагностика, самодиагностика. 

На основе второго основания классификации (по составу) нами определена совокупность 
|материальных и идеальных дидактических средств, обеспечивающих эффективное форми-
[рование диагностической компетентности у студентов (табл. 1). Причем как материальные, 
так и идеальные дидактические средства разделены по цели на диагностические и учеб-
ко-методические. Это значит, что выбор учебно-методических средств по формированию ди-
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агностической компетентности осуществляется на базе диагностики индивидуального св< 
образия студентов. 

Рассмотрение комплекса дидактических средств с помощью двух оснований позволя 
моделировать целостно процесс формирования диагностической компетентности у студ< 
тов с учетом необходимых и имеющихся ресурсов. Это способствует тому, что процесс под 
товки студентов организован в соответствии с требованием праксиологичности педагогич( 
кой деятельности, что означает выбор оптимальных, а значит эффективных дидактичес* 
средств. Так, с одной стороны, можно учитывать целевую направленность дидактическс 
средства при освоении типовых профессиональных задач (классификация по виду деяте1 
ности), с другой стороны, можно выбрать адекватное средство из имеющегося перечня (кл; 
сификация на основе состава). 

Процесс формирования диагностической компетентности характеризуется достаточн 
гибкостью при выборе дидактических средств. При решении одних и тех же задач могут п[ 
меняться различные дидактические средства, однако их выбор будет обусловлен общ 
целью. В рамках разработанной нами дифференциальной методики формирования диагж 
тической компетентности у студентов мы предлагаем при выборе дидактических средств 01 
раться на педагогические стратегии организации процесса обучения студентов. 

Педагогическая стратегия здесь выступает как генеральная программа деятельности пре1 
давателя и студента, как инвариант общего контекста организации процесса обучения по фор» 
рованию диагностической компетентности. Нами выделено (на основании признака - харам 
управления учебно-познавательной деятельностью) пять стратегий организации процес 
обучения: поддержки, стимулирования, руководства, сотрудничества, сотворчества. 

С помощью диагностических средств выявляется уровень диагностической компетентност 
уровень учебных возможностей студентов. На этой основе выбирается (преподавателем и 
компьютерной программой) адекватная стратегия организации процесса обучения [3, с.21]. Ст| 
тегия обладает признаками, которые характерны для доминирующих моделей-предписаний, в: 
дящих в ее состав. Модель-предписание определяет технологический сценарий учебно-позна! 
тельной деятельности студентов. Степень неопределенности предписания уменьшается при < 
ращении к конкретным методам и формам обучения [4, с.476]. 

С учетом рекомендуемой педагогической стратегии и моделью-предписанием преподавате 
может подобрать адекватные учебно-методические средства, а затем методы и методическ 
приемы. Дидактические средства, подобранные таким образом, обеспечивают индивидуали: 
цию и дифференциацию процесса формирования диагностической компетентности. 

Представленный комплекс дидактических средств включен в состав дифференциальной л 
тодики формирования диагностической компетентности у студентов в сфере организации п| 
цесса обучения учащихся. Апробация разработанного комплекса дидактических средств и ме 
дики его использования показала его эффективность. 

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ



Таблица 1 

Комплекс дидактических средств, обеспечивающий эффективное формирование 
диагностической компетентности у студентов в сфере организации процесса 

обучения учащихся 

на основе вида деятельности 
зиды деятельности (компоненты диагностической 

на основе состава 

преобразо-
вательная 
(модельно-
проешро-
вочный) 

коммуника-
тивная 

(управлен-
ческо- ком-
муникатив 

ный) 

оценочная 
(ценнос-

тно-ориента-
ционный) 

идеальные материальные преобразо-
вательная 
(модельно-
проешро-
вочный) 

коммуника-
тивная 

(управлен-
ческо- ком-
муникатив 

ный) 

оценочная 
(ценнос-

тно-ориента-
ционный) 

Диагности-
ческие 

учебно- ме-
тодические 

Диагностичес-
кие 

учебно- ме-
тодические 

- модели- - общение, - рефлексия, - сфер- - педагоги- - компьютер- - учебные, 
рование, - коммуни- - оценка, но-систем- ческие стра- ный комплекс методичес-
- проекти- кация, - само- оцен- ная модель тегии «Диагност» кие пособия, 
ро- вание, - управле- ка, организа- организации - компьютер- рекоменда-
(осуще- ние, - анализ, ции процес- процесса ный комплекс ции по базо-
ствлять ти- (реализо- - самоана- са обу- чения, «Диагности вым дисцип-
пологию вывать лиз, обучения конкретизи- ка учебных линам педа-
уча- щихся стратегию (рефлекси- учащихся рованные в возможнос- гогического 
на основе обучения ровать эф- на основе моделях- тей», бланки цикла, 
уровня учащихся фективность системной предписани- для диагнос- - учебно-ме-
учебных в соотве- организован- педагоги- ях; тики и самоди- тодическое 
возможнос- тствии с ной деятель- ческой ди- - педагоги- агностики пособие 
тей; проек- особен- ности; агностики; ческие ситу- «Формиро-
тировать ностями определять модель ации и вание диаг-
адек- ват- учебных новый диаг- описания задачи в ностической 
ную учеб- возмож- ностический диагности- процессе пе- компетен-
ным воз- ностей) запрос) ческой ком- дагогичес- тности у сту-
можностям пе- кой дентов: 
уча- щихся тентности практики; пропедевти-
стратегию студента в деловые ка, школа, 
обучения) сфере про- игры «Прак- созидание», 

цесса орга- сиолог», - комплекс 
низации «Экспер- технических 
обучения тный совет» средств об-
учащихся с учения, 
позиций ак- - учебные 
меографии таблицы, 

- электро-
нные пре-
зентации, 
- курсовые 
работы, 
- учебные, 
исследова-
тельские и 
творческие 
задания 
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