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УДК 51(07) 

С. I. Зенько 
ВЫ КАРЫ СТАН НЕ д ы д а к т ы ч н ы х п р ы н ц ы п а у д л я 
РЗАЛ:ЗАЦЬ|а АСНОУНЫХ НАПРАМКАУ ПРЗВЕНТЫУКАЙ 
ДЗЕЙНАСЦ1 НАСТАУЖКА МАТЭМАТЫК! 

Анал1з кантрольных работ вучняу з 5 па 
11 класы агульнаадукацыйнай школы, задан-
няу, выкананых навучзнцам! на выпускных 
экзаменах па матэматыцы як за базавую, так 
i за сярзднюю школу; вынкау выканання тзстау 
на уступных экзаменах у вузы, тыповых памы-
лак, сабраных за 5 гадоу работы настаунжам 
матэматыю у школе, а таксама anicaHbix у пра-
цах В. У. Казачонка, А. В. Самусенка, В. М. f"li-
рутка, В, А Туп!кава i Ышых, сведчыць пра тое, 
што icHye вострая неабходнасць вывучзння 
дапушчаных памылак як пам!ж асобным! звё-
нам! ц! ступеням! навучання, так i унутры ix, 
i 1амылю, як!я састзматычна дапускаюцца зуч-
ням! па матэматыцы, перашкаджаюць успры-
манню новага матэрыялу на наступных ступе-
нях навучання, вядуць да фармальнага за-
сваення ведау па матэматыцы, не дазваляюць 
сфарм1раваць неабходныя навыю, Таму мэта 
публкацьн закпючаецца увызначэнн! crvneHi 
уплыву дыдактычных прынцыпау пераемнасц! 
i трываласш засваення ведау на ажыццяу-
ленне настаунтам прзвентыунай дзейнасц! 
пры навучанн! вучняу матэматыцы у сучасных 
умовах рэфармавання сярздняй адукаць». 

Праблема пераемнасц заусёды знаходзщ-
ца у цэнтры увап мнопх даследчыкау. 
В. A. KpymiKay разглядае пераемнасць як 
«сувязь пам1ж з'явам1 у працэсе развщця, кал'| 
новае, здымаючы старое, захоувае у сабе 
некаторыя яго элементы» [6, с. 514]. 

У наш час апубл1кавана шэраг даследа-
ванняу (педагапчных, пахалапчных, дыдактыч-
ных i метадычных), прысвечаных вывучзнню 
пераемнасц!. 

У педагапчных даслвдаваннях Ю. К, Ба-
банскага, Г.!. Шчумна, К. Д. Ушынскага i /ншых 
разглядаюцца пытаны, звязаныя зпераем-
насцю у навучанн/'. 

PacincKiMi вучоньш пераемнасць у наву-
чанн! разглядаецца як «наладжванне неабход-
най сувяз!' i правтьных суаднос1н пам1ж част-
KaMi вучэбнага прадмета на розных ступенях 
яго вывучзння» [12]. Адзначаецца таксама, што 
пераемнасць у навучанн! характарызуе «патра-
баванн! да ведау i уменняу вучняу на кожнь1м 
этапе навучання, форм, метадау i прыёмау 
тлумачэння новага вучэбнага матэрыялу i да 
усёй наступнай работы па яго засваенн1» [12]. 

Звяртаецца увага на тое, што уяуляе цяжкасц1 
ажыццяуленне пераемнасц1 пам1ж асобным1 
ступеням! школьнай адукацы!, асабл!ва пам!ж 
пачатковай i сярздняй школай. 

Пераемнасць у К. Дз. Ушынскага выступав 
як неабходная умова засваення ведау, як 
«узаемасувязь засвоенага з новым, як утва-
рэнне «асацыя.ць!!», «слядоу памяц!» на асно-
ве вядомага. Аутар адзначае, што «прывяз-
ваць да старога, ужо трывала устаноуленага, 
тое, што вывучаецца зноу, - гэта такое 
педагапчнае правша, ад якога галоуным чынам 
залежыць поспех усякага вучэння» [15, с. 352]. 

Даследчык! разглядаюць пераемнасць у не-
пасрзднаи сувяз! з таюм! дыдактычкым! прык-
цыпам! навучання, як с!стэматычнасць i пасля-
доунасць. М. П. Ecinay звяртае увагу на тое, 
што «астэматычнасць у навучанн! з'яуляецца 
умовай пераемнасц! узасваенн! ведау ад ад-
наго года да другога, ад адной ступен! навучан-
ня да другой. Гэта пераемнасць захоуваецца. 
кал! вучэбную работу вучняу праводзщь на 
працягу некальюх гадоу адз!н i той жа настау-
н!к, Але яна часта парушаецца, кал! клас пера-
ходз!ць да другога настаун!ка ц! да некальк!х 
новых настаун!кау (у IV-V класах)» [3, с. 154]. 

Ю. К. Бабансю сфармулявау прынцыпы ап-
тымальнага функцыян!равання кожнага з асноу-
ных кампанентау !звёнау працэсу навучання. 
Ён указвае на прынцып астэматычнасц! i пасля-
доунасц! у навучанн! як на адз!н знапрамкау, 
што выкарыстоуваюцца пры праектаванн! 
зместу навучання. Гэты прынцып патрабуе, каб 
кожны элемент вучэбнага матэрыялу звязвауся 
з !ншыги! элементам!, каб насгупнае 
абап!ралася на папярэдняе ! рыхтавала да 
засваення новага. А$п"ар вызначае умовы. яюя 
забяспечваюць паспяховую рэал!зацыю гэтага 
прынцыпу. Да л!ку таюх умоу Ю. К. Бабансю 
адноаць «наладжванне м!жпрадметных сувязей 
у навучанн!, каардынацыю патрабаванняу 
выкпадчыкау розных вучэбных прадметау да 
вучняу, захаванне пераемнасц! увывучэнн! не 
толью асобных тэм, але i вучэбных прадметау, 
пераемнасц навучання умалодшых, сярэдн1х 
i старшых класах» [1, с. 34]. 

У псЫала&чных даслвдаваннях пераемнасць 
вывучапi М. Г. Ананьеу, А. М. Арлова i IHLU. 

М. Г. Ананьеу пераемнасць разглядау 
у непасрэднай сувяз! з паутарэннем матэрыялу 
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па прадмеце. Аутар прадугледжвае «нарауне 
зузнауленнем матэрыялу яго параунанне 
i супрацьпастауленне, падвядзенне вучняу да 
больш глыбокага разумения вядомых iM з'яу, 
пераход ад менш поуных ведау да больш 
поуных. 3 гэтага пункту гледжання трэба 
адзначыць тое вялжае значэнне, якое мае 
у V класе I чвэрць. На жаль, у практыцы школ 
гэты перыяд не заусёды выкарыстоуваецца 
для больш глыбокага вырашэння праблемы 
пераемнасц!» [9, с. 14]. 

Даследаванн! пахолагау сведчаць пра тое, 
што сютэма ведау, якая склалася раней, 
выступав падмацаваннем кожнага асобнага 
элемента зноу ствараемых ведау i навыкау, 
што у вын!ку гзтага сютэматызацыя ведау мае 
вялкае значэнне «не толью сама па сабе, але 
i як апора, падмацаванне для засваення 
кожных з новых ведау», што разнастайнасць 
форм i сродкау падмацавання ведау i ix сютэ-
м.атызацыя з'яуляецца важнай умовай ажыц-
цяулення пераемнасц! упрацэсе навучання, 
павышэння якасц!, глы01Н1 \ трываласц! 
засваення сютзмы ведау вучням!» [8, с. 33]. 

У працах па дыдактыцы I. Я. Лернера, 
М. М. Скатюна, М. А. Дантава i IHUI. надаецца 
увага даследаванню прынцыпау пераемнасцi 
i трываласцi ведау. 

Характэрнай рысай пераемнасц! у наву-
чанн1 з'яуляецца тое, што у кожным наступным 
звяне працягваецца замацаванне, пашырэнне 
i паглыбленне тых ведау, уменняу i навыкау, 
яюя складал'| змест вучэбнай дзейнасц на 
папярэдым этапе. Працзс навучання, г. зн. 
скпаданая 1дынам1чная сукупнасць дзеянняу 
педагога i вучняу, уяуляе сабой заканамерную, 
паслядоуную непарыуную змену станау тых 
элементау, што щуць адз!н за адным, 
узаемадзеянне яюх складае навучанне. Такая 
змена станоу заусёды захоувае пераемнасць 
пам'|ж новым i старым, пам1ж розным! 
ступеням! i стадыям] разв!цця, што i уласц!ва 
працэсу навучання. (М. I. Кандакоу). 

М. М. Скатюн у вучэбным дапаможн!ку «Ды-
дакгыка» nima: «С1стэмать!чнасць i паслядоу-
насць прадугледжвае ажыццяуленне пераем-
насц! уавалоданн'| ведам!. Захаванне пера-
емнасц! неабходна на кожным уроку, пры выву-
чэнн! кожнага раздзела ц! тэмы праграмы, але 
асабл!вае значэнне яна мае пры пераходзе ад 
аднаго года навучання да другога, ад больш 
жзкай ступен! да больш высокай. Найвял!кшую 
складанасць уяуляе пераемная сувязь пам'|ж 
навучаннем у пачатковых класах i прадметным 
навучаннем у IV класе. Пераемнасць забяспеч-
ваецца стропм узгадненнем вучэбных праграм 
i падручн!кау, дэталёвым азнаямленнем нас-
таун'|кау са зместам папярэдняга i наступнага 

навучання, прадуманай арган!зацыяй паута-
рэння, наведваннем настаун!кам!-прадмет-
Н1кам! IV класа заняткау у III класе» [14, с. 102]. 

М. А. Даылау падзяляе пункт гледжання 
М. М, Скатана. Зыходзячы з анал!зу ix прац, 
можка выдзелщь дзве умовы, пры выкананн! 
яюх з'яуляецца магчымасць свядомага i трыва-
лага засваення ведау: па-першае, веды пав!н-
ны засвойвацца у строга сютэматычным па-
радку так, каб кожнае наступнае палажэнне 
выцякала з папярэдняга, а папярэдняе знахо-
дз!ла б свае далейшае разв!ццё у наступным; 
па-другое, веды павЫны прымяняцца на 
практыцы, звязвацца з жыццём. 

У метадычных даследаваннях пераем-
насць вывучалi А. М. Пышкала, Г. В. Ваще-
лева, Н. В. Нячаева, Т. Я. Платонава i iHuu. 

На думку А. М. Пышкала [11], прынцып пера-
емнасц! абавязковы для удасканалення усёй 
метадычнай сгстэмы навучання школьн!кау. 
Паступова вызначыл!ся новыя падыходы да 
рэал!зацы! прынцыпу пераемнасц! у метадыч-
I 1L I V П О / . П Л П Л П 1 1 II I r t V I , Р 1 Л Л П П П М Л t r t l i • I I I Дс<ш iw^csocinrm/v у i UO'J |Ьшсач«Ц| 
даследаванняу гэть! прынцып суаднос!уся або 
з унутрыпрадметным! сувязям! (I. А. Лур'е, 
Б. В. Кузняцоу ! !нш.), або з м!жпрадметным! 
сувязям! (Л. 111. Левенберг, С. Т. Тхамафонава, 
P. A. Xa6i6 i !нш.), або з тым! i друг!м! разам 
(В. А. Гусеу, В. А. Байдак i iHLii.). 

Г. В. Ва!целевай сфармуляваны шэраг па-
лажэнняу, яюя адлюстроуваюць неабходнасць 
выкарыстання пераемнасц! пры вывучэнн! 
лжау у пачатковай i асноунай школе. Аутар 
мяркуе, што пераемнасць «з'яуляецца неаб-
ходнай умовай разв1цця астэм, паводз!ны яюх 
падпарадкаваны прынцыпам цэласнасц! 
i структурнасш. Гэта азначае, што яно зале-
жыць не толью ад уласц!васцей асобных 
элементау, колью ад ix месца i функцый цэлага 
i ад уласц!васцей агульнай структуры» [2, с. 6]. 

А. Харкев!ч сцвярджае, што абавязковай 
умовай, якая, забяспечвае пераемнасць у наву-
чанн! дзяцей на сумежных ступенях !х разв!цця, 
«з'яуляецца агульнасць разумения настаунь 
кам! малодшых ! старшых класау rsopbii i прак-
тьж! свайго вучэбнага прадмета, яго унутранай 
noriKi, асноуных паняццяу i ix астэмы, вщау 
i форм практыкаванняу, ix паслядоунасц! i эфек-
тыунасц!, узаемасувяз! i узаемаабумоуленасц!, 
яюя забяспечваюць найлепшыя магчымасц! 
выкарыстання кожнага вучэбнага прадмета 
для усебаковага разв1цця вучняу» [161. 

Т. Я. Платонава на аснове анал1зу стану 
якасц! навучання даводзщь, што найвял!кшыя 
страты яго прыходзяцца на 1, 5, 7 i Э-я класы. 
Разглядаючы больш дэталёва спад якасц! 
навучання пам!ж пачатковай школай i 5-Mi кла-
caMi, аутар бачыць прычыны гэтага у Hi3KiM уз-
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роун! пераемнасц! пам!Ж названым! ступеням! 
адукацьп. Даследчыкам таксама адзначаецца 
асабл!вая важнасць ул!ку «стану змацыя-
нальна-валявой сферы вучняу 4-7 класау. 
Дзец'! не умеюць юраваць сва!м! змоцыям!, 
наюроуваць !х, узмацняць, с-трымл!ваць. У ix 
яшчз не сфарм!раваныя важныя валявыя 
якасц!: настсйл!васць у пераадоленн! цяж-
касцей, самастойнасць, мэтанаюраванасць». I 
у вын'1ку Т. Е. Платонава прыходзщь да высно-
вы, што «кал! работа над вучзбным! умениям! 
! ix удасканаленне праводзяцца у лапчнай пас-
лядоунасц пачатковая школа - асноуная шко-
ла, то страты добрых вучняу нязначныя, а ад-
паведна, захоуваецца якасць навучання» [10]. 

3. М. Шуга!пава, анал!зуючы патрабаванне 
расмсюх праграм пачатковай школы адносна 
вын!кау навучання элементам алгебры, прыхо-
дзщь да высновы, што яны «неадэкватна ад-
люстроуваюць неабходную перспектыуную на-
юраванасць вывучзння гэтых пытанняу, а так-
сама не садзейн'маюць рэал!зацы! пераемнасц! 
у BbiBynsHHi элемента^ алгебры у 1—6 класах. 
Усё гзта выкл'нсае напружанасць у навучанн! 
i адмоуна уплывае на узровень засваення 
вучэбнага матэрыялу, а таксама на 
пераемнасць развщця уменняу па алгебра!ч-
най частцы праграмы» [17, с. 7]. 

Найбольш глыбоюм i шматаспектным да-
следаваннем аб пераемнасц з'яуляецца праца 
А Г7 С м я н и я о я /131 Паследчык оазглядае 

i «шматузроуневую характа-
рыстыку сютэмы неперарыунай адукацьп». 

Першы, самь! высок! узровень - гэта пераем-
насць як метадалапчная заканамернасць разв'щ-
ця чапавека у сгстэме неперарыунай адукацьп. 

Друп - пераемнасць як агульнапедагапчны 
прынцып, на аснове якога функцыянуе цэлас-
ны педагапчны працэс у с!стэме неперарыунай 
адукацьп. Трэц! узровень - пераемнасць як ды-
дактычны прынцып, што забяспечвае вучням 
! студэнтам цэласнае успрыманне дысцыпл!н 
школьнага ! вузаускага навучання. Чацвёрты 
узровень- пераемнасць як прыватна-мета-
дычны прынцып, як! раскрывав асабл!васц! 
праяулення пераемнасц уаргаызацьм наву-
чання таму ц! 1ншаму прадмету у сярздняй 
школе [13, с. 64-65]. Мы падзяляем думку 
A. I i. Сманцара i разглядаем пераемнасць на 
чацвёртым узроун!, г. зн. як прыватна-
метадычны прынцып, яю раскрывав 
асабл1васц/: праяулення пераемнасц:/' у аргашза-
цьн навучання матэматыцы у сярздняй школе. 

У рэчышчы сучасных змен, яюя адбываюцца 
у вын!ку рэфармавання сярздняй адукацьп, 
неабходна працягваць вывучэнне дыдактыч-
нага прынцыпу пераемнасц! пры навучанн! вуч-
няу, асабл!ва на сютэмавызначальных этапах 

пры навучанн! матэматыцы: пачатковая шко-
ла - 5-7 класы - 8-12 класы. Гэта садзейычае 
эфектыунаму укараненню прзвентыунай дзей-
насц настаунжа матэматык! пры навучанн! вуч-
няу, дае магчымасць папярзджання памылак 
школьнжау. Прывядзем прыклады с!туацый, 
уяюх адсутн!чае работа настаунжа па пера-
емнасц! вывучзння праграмнага матэрыялу. 

Прыклад 1. Пры рашэнн! рацыянальных 
урауненняу у 9 класе вучн!, яюя дрэнна засвот! 
тзмы «Асноуная уласц!васць дробу» ! «Скара-
чэнне дробау», што вывучал!ся !м! у 5 класе, 
часта дапускаюць памылю пры выкананн! 
скарачзння у працзсе рашэння урауненняу. 

14х У ' о А Т й 
х3 + 8 х2 - 2 х + 4 
14х х + 2 

х3 + 8 х2 - 2 х + 4 
14х - ( х + 2 f 

(х 2 - 2 х + 4 ) ( х + 2^ 
\ / •• 

14х - х + 2 

; V, 

= 0; 

-2X + 4 
= 0 ' 

13х + 2 = 0 , адкуль х = 13 

Пры х 
13 

назоунм зыходнага ураунення 

не пераутвараюцца у нуль. 

пяправыьпы адказ. — — 

*Памыпка! Няправшьна праведзена скарачэнне рацыя-
напьнага дробу 

Акрамя гэтага, вучням! дапушчана яшчэ 
адна памылка: пасля «скарачэння» перад дуж-
кам! стащь знак м!нус, !увынжу няправ'тьна 
раскрыты дужю, а гэта ужо сведчыць пра дрэн-
нае засваенне матэрыялу па тэме «Пера-
утварзнне выразу. Раскрыццё дужак», што 
вывучаецца у 7 класе. 

Прыклад 2, У вын!ку рашэння квадратных 
урауненняу у 8 класе вучн!, яюя фармальна за-
cBomi прымяненне формул знаходжання кара-
нёу квадратнага ураунення, дапускаюць тыя ж 

х2 - З х - 4 = 0 
D - Ь2 - 4sc -

= Н ) 2 - 4 - 1 . ( - 4 ) = 
= 9 + 16 = 25; 

-ь-у/Ъ 
х. = — = 

1 2 а 

2 2 

у 4 - 5у 2 - 6 = 0 
f = y 2 

t2 - 5 f - 6 = 0 
D = 25 + 24 = 49 

1 2 2 

f2 = ~5 + 7 * = 2 = 1 
2 2 2 

y 2 = - 6 y 2 = 1 
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<овая шко 
адзейычае 
унай дзей-
учанн! вуч-
я памылак 

атуацый, 
з па пера-
эрыялу. 
ыянальных 
1на 3acBoini 
» I «Скара-
у5 класе, 
выкананн! 

рауненняу. 

ураунення 

шэнне рацыя' 

чана яшчэ 
перад дуж-
1яправ1льна 
ь пра дрэн-
мо //Попо. 1*14/ Ml 

•жак», што 

<вадратных 
)мальна за-
<ання кара-
зюць тыя ж 
грауненняу 
- 6 = 0 

= 0 

24 = 49 
* _ l ! 2 = 

2 

2 
у 2 = 1 

- h x . / П i у w 

2а 

2 2 

0 у = ±1 
Няправтьны адказ: 

{±1} 

Няправшьны адказ: { - 4 ; 1} 
Памылка! Няправтьна вызначаны знак другога каэфь 

цыента пры знаходжанн1 каранёу 
Прыклад 3. Рашаючы на выпускных экза-

менах урауненне |х -1 | + 2 | - 1 | + 1 = 2 , дастат-

кова вялжая колькасць вучняу дапускае матэ-
матычныя намылю, звязаныя з паняццем 
модуля i яго прымяненнем. Школьн!кам! прапа-
нуецца рашэнне у наступным выглядзе: 

раскрываючы унутраны модуль пры умове 
х - 1 > 0 або х > 1 вучн1 атрымл1ваюць 

|||х +1| - ij + lj = 2, 
Раскрываючы зноу атрыманы модуль, пры 

х +1 > 0 яны маюць jjx| +1| = 2 , а пры х +1 < О 

маюць | - х — 2| +1| = 2 . Затым, з першага урау-

нення экзаменуемыя атрымл!ваюць jx +1| = 2 

або |—х +1| = 2, а з другога - | - х -1| = 2 або 

|х + 3| = 2. Рашэннем anomiHix чатырох урау-
ненняу яны л1чаць мноства {— 5; — 3; — 1:1:3). 

Пры гэтым iMi не ул1чвае!дца прамежак, 
у я ш пав1нны быць KapaHi урауненняу. 

Аналапчна, раскрываючы унутраны модуль 
зададзенай няроунасц1, пры х — 1 < 0, х < 1 
вучы атрымл1ваюць ||-х + 3| - ij + ij = 2. 

У вын!ку выканання ланцужку пераутварэн-
няу, як выканана вышэй, прыходзяць яшчэ да 
адной няправтьнай частю адказу - другое 
мноства рашэнняу ( -1 :1 ; 3: 5; 7). 

Няправтьны адказ { - 5; - 3; - 1; 1; 3; 5; 7} 
замест правтьнага адказу {1}, 

Прычыну гэтага мы бачым у недастатковым 
сютэматычным i паслядоуным выкарыстанн! 
прыкпадау тзкога в!ду у сютэме практыка-
ванняу, яюя прапануе настаунк школьнкам 
пачынаючы з 6 класа, дзе гэтае паняцце уво-
дзщца пры вывучэнн1 тэмы «Параунанне ра-
цыянальных л1кау». 

Рэал1зацыя прынцыпу пераемнасц у рабо-
це настаунжа пры вывучэнн! новых паняццяу 
i тэм па матэматыцы садзейычае ажыццяу-
ленню дыдактычнага прынцыпу трываласц1 
засваення ведау па прадмеце. 

М. А. Дантау, М. М. Скатюн звязваюць сут-
насць пераемнасц! з трактоукай прынцыпу тры-
валасц! ведау. Аутары сцвярджаюць, што тры-
валасць засваення адносяць да лжу якасцей 
«паунацэнных ведау асобы» i пад ёй разу-
меюць «доугае захаванне ix (ведау) у памяц, 

узнауляльнасць унеабходных выпадках» [5, 
с. 30]. У дыдактыцы [7] вылучаюць шэраг прын-
цыпау у навучанн! матэматыцы, асноуным 
зяюх для далейшага навучання мы л!чым 
прынцып трываласЦ засваення ведау. Разгля-
даемы дыдактычны прынцып усучасным ра-
зуменн1 звязаны, з аднаго боку, са свядомасцю 
i актыунасцю вучняу, з другога - з сгстэматыч-
насцю i паслядоунасцю працэсу навучання 
[12]. Праанал!заваушы змест паняцця «трыва-
ласць засваення ведау», мы прыйшл! да 
высновы, што найбольш г.оуна можна рас-
крыць яго сэнс, выкарыстоуваючы аб'яднанне 
кампанентау розных тракговак азначэння. 

Пад трываласцю засваення матэма-
тычных ведау разумеем сфарм1раванасць 
у вучняу ycmoCmieaCi структуры матэматыч-
ных ведау, якая дазваляе iM актуал'оаваць 
/ свядома выкарыстоуваць атрыманыя веды 
для рашэння новых пытанняу як у стандарт-
ных, так i нестандартных атуацыях у пра-
цзсе навучання / на практыцы. 

Q n u i n ^ i r r u n I U L . I V n n n u i I L i n i W 1 Ю П \ / 1 l O I I L j n w (Ц^̂ цсггх s onnoiA i !ро!ПЦВ1! lay паэу-ыппл ncs~ 
бываюць значнасць пераемнасць i трываласць 
засваення матэматычных ведау. Яны з'яу-
ляюцца неабходнымi умовам! папярэджання 
i лШдацьи асноуных памылак вучняу пры вы-
вучэнн/ адпаведнага матэрыялу па прадмеце. 
Разглядаемыя дыдактычныя прынцыпы у гэ-
тым сэнсе HaMi вызначаюцца як асноуныя у 
працэсе павышэння якасц1 навучання i ажыц-
цяулення прэвентыунай дзейнасц1 настаунжа 
матэматыю па таюх напрамках, як: 
® анал1з i папауненне банка тыловых памылак 

вучняу па матэматыцы у 5-7 класах, яюя 
перашкаджаюць навучанню як унутры пэунай 
тэмы, так i пры пераходзе ад тэмы да тэмы, 
ад адной ступен1 навучання да другой, больш 
высокай; 

• вылучэнне i канкрэтызацыя «матэматычнага 
ядра» асноуных тэм школьнай праграмы па 
матэматыцы (5-7 класы), яюя патрабуюць 
с1стэматычнай i паслядоунай уваг! настаунжа 
да ix дпя беспамылковага засваення вучням! 
курса матэматыю; 

• выяуленне i сютэматызацыя навыкау, яюм! 
пав1нен валодаць педагог для папярэджання 
матэматычных памылак вучняу [4]; 

• вызначэнне педагапчных умоу, яюх неабходна 
прытрымл1вацца настауыку для папярэджан-
ня матэматычных памылак вучняу у працэсе 
вывучэння матэрыялу па прадмеце з вучням!; 

• распрацоука сютэмы праюыкаванняу, што 
садзейычаюць папярэджанню матэматычных 
памылак вучняу; 

• распарацоука метадычных рэкамендацый у да-
памогу маладому настауыку для ажыццяулен-
ня прэвентыунай дзейнасц! пры вывучэнн! но-
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БЫХ тэм, пры стварэнн! сютэмы практыка-
ванняу, пры даз1раваны дамаших заданняу. 

Таюм чынам, прэвентыуная дзейнасць нас-
таунка матэматык! з непасрэдным выкарыстан-
нем дыдактычнага прынцыпу пераемнасц! са-
дзейычае вырашзнню актуальнай праблемы 
фарм1равання трывалых ведау па прадмеце. А 
гэта, у сваю чаргу, дазваляе гаварыць пра га-
тоунасць вучняу да беспамылковага аваподан-
ня новым1 ведам!, умениям! i навыкам! па 
матэматыцы. 
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SUMMARY 
The analysis of researches of didactic principles of 

training is carried out from the point of view of their use 
for warning the teacher of mathematical mistakes of pu-
pils. Directions of the preventive activity of the teacher 
are determined in the article. The result of their per-
formance is the strong knowledge of the subject at 
pupils. 

УДК 512(07) 

А. П. Кузняцова 

АСАБШВАСЦ1 ВУЧЭБНА-МЕТАДЫЧНЫХ КОМПЛЕКСАУ, 
АРЫЕНТАБАНЫХ НА РОЗНАУЗРОУНЕБАЕ НАЗУЧАННЕ 
АЛГЕБРЫ У 12-ГАДОВАЙ ШКОЛЕ РЭСПУБЛ1К! БЕЛАРУСЬ 

У Рэспублщы Беларусь з 1992 г. вядзецца 
праца па стварэнн! сютэмы рознаузроуневай 
матэматычнай адукацьп. За бягучы час ство-
раны канцэпцыя, праграма, стандарты i альтэр-
натыуныя вучэбна-метадычныя комплексы па 
матэматыцы для 7-10 класау 12-гадовай шко-
лы. У адпаведнасц з канцэпцыяй матэматыч-
най адукацы! у Рэспубл!цы Беларусь, асновай 
для навучання матэматыцы у школах на розных 
узроунях (базавым i павышаным) з'яуляецца 
адзЫы вучэбна-метадычны комплекс (ВМК). 

Рознаузроуневае навучанне любому прад-
мету стварае шмат разнастайных праблем. На-
завём, перш за уса, пытанн! сацыяльнага харак-
тару, сярод яюх, недаступнасць якаснай адука-
цы! узвычайнай школе, платнасць адукацый-
ных паслуг, неасэнсаванасць навучэнцам'| сва!х 
адукацыйных запытау. Да метадычных праблем 
можна аднесц: традыцыйна паауную ролю вуч-
ня увучэбным працэсе, слабую !ндыв!дуал!за-
цыю адукацыйнага працэсу, амапь поуную 
адсутнасць магчымасцей выбару асаб!стай 
траекторьй пры вывучэнн! прадмета. Дадатко-
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УДК 530.12:531.51 
Туняк У. М. Бюкалярна-тэнзарная тэорыя грав!тацы! II 

Весц! БДПУ, 2006, № 4, Серыя 3. С, 3-5, 
Фармулююцца асноуныя палажэнн йскалярна-тэнзарнай 

тзорь!!! грав!тацы1 (БТТ), у якой фавпацыйнае узаемадзеянне тлу-
мачыцца сумесным дзеяннем рыманавай метрыи i двух ска-
лярных палёу тыпу скалярнага поля Бранса-Дыке. У л1мгавым 
выпадку выключэння аднаго згатых палёу БТТ пераходзць 
у скалярна-тэнзарную тэорыю Бранса-Дыке. Вызначаюцца да-
кпаднае сферычна-аметрычнае статычнае вакуумнае рашэнне 
зсапрауды ангулярнай паверхняй Шварцшыльда, дакпаднае 
хвалевае рашэнне тыпу плосюх хвачяу Бонды I тзтрадны тзнзар 
энерпнмпульсу фавтацыйнага поля i негравтацыйнай матэрьи. 

Б1бл!ягр. - 8 назвау. 

УДК 621.382.621.395 
Урядов В. И., С.тункус Ю. М. Оценка границ целесооб-

разности использования волнового и временного разделе-
ния каналов в оптических системах передачи // Весц! БДПУ. 
2006. №4. Серыя 3. С. 5-9. 

Проведена оценка целесхюбрззности применения волновою 
уплотнения (VVDM) и временного (ТОМ и OTDM) при наращивании 
скорости передачи по волоконным световодам. Критерием оценки 
является бюджет мощности системы. Показано, что волновое 
уплотнение имеет преимущества при гигабитных скоростях пере-
дачи, фаничное значение, скорости передачи, при которых целесо-
образно применять волновое уплотнение, зависящее от типа фото-
детектора (p-i-n, ЛФД) и качества оптических мультиплексоров. 

Рис. - 8. Библиоф. - 7 назв. 

УДК 517.9 
Стэльмашук М. Т., Шьш/яец У. А. Аб некаторых rinep-

камплексных Ытэгральных раунаннях// Весц! БДПУ. 2006. 
№ 4. Серыя 3. С. 10-13. 

Сютэма дыферэнцыяльных раунанняу рэдуцыравана да 
сютэмы мтэфапьных раунанняу. Даспедавана атрыманая сютэ-
ма итэфальных раунанняу. 

Б1бл1яф.—6 назвау. 

УДК 514.1:004 
Галцш 1.1. Дынам!зацыя стэрэаметрычкых аб'ектау з 

дапамогай камп'ютэрных навучальных праграм// Весц! 
Е Г т П У Ч П П £ ьГя л П . „ <3 /•> « 1 С 
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Разгладаюцца пытанни вывучэння курса геаметрьв 
устаршых класах агульнаадукацыйнай школы. Разглядаюцца 
шлях! камп'ютзрнай падтрымк! курса стэрэаметрык Паказань: 
метадычныя аспенсгь: дынам'вацы! стэрэаметрычных аб'ектау 
з дапамогай нфармацыйных тзхналопй. 

Ебл'нф,- 7 назвау. 

УДК 517(07) 
Гацура А. С., ШылЫец У. А.А6 вывучзнн! элементау 

тэорьн !мавернасцей i матэматычнай статыстыю у школе// 
Весц! БДПУ. 2006. № 4. Серыя 3. С. 16-19. 

Абфунтоуваецца неабходнасць вывучэння вучням! агульна-
адукацыйнай школы курса па выбары «Элементы тэорьи iMasep-
насцей i матэматычнай статыстыю», Прапануецца прыкладная 
яго прафама. 

Табл.-1. йбл!яф.-21 назв. 

УДК 51(07) 
Зенько С. I. Выкарыстанне дыдактычных прынцыпау 

дня рэал!зацы! асиоуных напрамкау прэвентыунай дзейна-
сц! настаун!ка матэматык! I I Весц! БДПУ. 2005. № 4. Серыя 3. 
С. 20-24. 

Праводзщца анал!з даспедаванняу дыдактычных прынцы-
пау навучання з пункту гледжання ix выкарыстання для прадухь 
лення настаун!кам матэматычных памылак школьн!кау. Быдзеле-
ны напрамю прэвентыунай дзейнасц! настзун!ка, выкананне ягах 
прыводаць да трывалых ведау у вучняу па прадмеце, да беспа-
мылковага аваподання новым! ведам!, умениям! i навыкам!. 

ыбл!яф. -17 назвау. 

УДК 512(07) 
Кузняцова А. П. Асабл!васц! вучэбна-метадычных 

комплексау, арыентаваных на рознаузроуневае навучанне 
алгебры у12-гадовай школе Рэспубш'к! Беларусь// Весц: 
БДПУ. 2006. № 4. Серыя 3. С. 24-27. 

Паведамляецца аб структурных, змястоуных i метадычных 
асабл!васцях вучэбна-метадычных комплексау (ВМК). арыента-
ваных на гюзнвузроунбввв навучанне мзтэмэтыцы у 5—7 класах 
i апгебры у 8-12-х класах 12-гздовзй. школы Рэспубли Беларусь. 
Адзначаецца прыстасаванасць ВМК да саманавучання i psani-
зацьн асобнай фаекторы! засваення предмета з ушам адукацый-
ных запытау кожнага вучня. 

Б!бл!яф. —17 назвау. 

УДК 378.14:51 
Булдык Г. М. Оптимизация формирования математиче-

ской культуры студентов экономических специальностей// 
Весц! БДПУ. 2006. № 4. Серыя 3. С. 28-30. 

Обосновывается, что оптимизация формирования матема-
тической культуры студентов экономических специальностей -
это целостный процесс обучения, обеспечиваемый модульно-
рейтинговой технологией обучения, которая основана на пара-
дигме познавательной деятельности. 

Рис. -1. Библиоф. - 1 назв. 

УДК 004:510.51 
Бе-йда А. А. Компьютерное моделирование в курсе 

«Основы алгоритмизации» II Весц! БДПУ. 2006. № 4. Серыя 3. 
С. 31-35. 
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алгоритмизации», позволяющие параллельно основной образо-
вательной линии курса вести пропедевтику компьютерных техно-
логий моделирования. Данные возможности порождаются выбо-
ром объектно-ориентированного языка профаммирования дня 
практической реализации алгоритмов. При этом и само изучение 
алгоритмики вынуждено вписываться в контекст объектной тех-
ники. Описывается проект Plane, реализуемый на лабораторных 
занятиях. Он предоставляет профаммную среду для решения ши-
рокого спекфа задач планимефии. Помещен примерный список 
задач, предлагаемых студентам для самостоятельного решения. 

Рис. - 3. Библиоф. - 1 назв. 
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