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Аннотация
В статье описывается социальная направленность рисуночной деятельности детей с умеренной и

Тяжелой интеллектуальной недостаточностью, проживающих в домах-интернатах для детей с

особенностями психофизического развития (по результатам анкетирования). Рисование мы рассматриваем

как самый эффективный, доступный и продуктивный вид отображения окружающей действительности для

формирования социальных навыков у детей с умеренным и грубокши интеллектуальным дефектом,

находящихся в закрытых социально-бытовыхусловиях — государственныхучреждениях социальной защиты

для детей с особенностями психофизического развития. Специально организованная рисуночная

Деятельность отражает социальные и эмоциональные потребности ребенка, влияет на развитие личностных

качеств и социальной компетентности. Для детей с особенностями психофизического развития, как

известно, характерно различие между социальным и культурным развитием, что препятствует процессу их

ассимиляции и передачи им социального опыта. Следовательно, поиск и разработка новых арт—приемов и

альтернативных методов корректирующего педагогического влияния актуален. В работе с детьми с

умеренным и глубокими интеллектуальными нарушениями в рисуночной деятельности невозможно достичь

результата без целеустремленного и ясно структурированного специального обучения: из-за недостаточного

понимания самой идеи рисунка как отражения явлений и объектов, окружающих их. Иллюстративная

деятельность ребенка, как и другие действия детей с интеллектуальным недостатком, активирует

познавательные возможности, и поэтому используется не только для развития и совершенствования

психики ребенка, но и для того, чтобы он мог ориентироваться в окружающем мире и даже преобразовывать

его до некоторой степени. Статья описывает социальную ориентацию рисуночной деятельности детей с

умеренным и серьезным интеллектуальным недостатком, живущим в домах-интернатах для детей с

психофизическими особенностями развития (на основе результатов анкетного опроса).

Ключевые слова: дети-инвалиды, дома—интернаты для детей с особенностями психофизического

развития, социальные умения, рисуночная деятельность
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ПСИХОФИЗИКАЛЬЩ ДАМУЬТ ЕРЕКШЕ БАЛАЛАРГААРНАЛГАН ИНТЕРНАТ
УЙЛЕРШДЕ ТУРАТЬШ ЗИЯТТАРЬТ АУЪТР ЖЭНЕ ТЕРЕН ЗАКЬТМДАЛГАН

БАЛАЛАРДЬ1 БЕЙНЕЛЕУ ЭРЕКЕТТАРКЬТЛЬТ ЭЛЕУМЕТТЕНУГЕ БАГЬТТТАУ
(САУАЛНАМА НЭТИЖЕСТ БОЙЬТНША)

Ацдатпа
Макалада психофизикалык дамуы ерекше балаларга арналган интернат уйлерінде щратьтн зиятгары

ауыр жене терен закымдалган балаларды бейнелеу орекеті аркылы олеуметтенуге багыттау баяндалады

(сауалнама нэтижесі бойынша). Сурет салу жабык элеуметтік жагдайында ауыр жене терен зияты

закымдалган балаларга элеуметтік психологиялык дамуы бар балаларга арналган мемлекеттік элеуметтік

коргау мекемелерінін элеуметтік дагдыларын калыптастыру ушін айналадаты шындыкты картага тусірудін

ен тиімді, колжетімді жене онімді турі болып табылады. Арнайы нйымдастырылган бейнелеу кызметі
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баланыц элеуметтік жене эмоционалды кажеттіліктерін керсетеді, жеке касиетгер мен элеуметтік
кузыреттцпкті дамытуга эсер етеді. Психофизикалык дамудын ерекшеліктері бар балалар ушін элеуметтік
жене мэдени дамудын ерекшелігі тэн, олар ездерінін ассимиляция процесіне жене элеуметтік тэжірибені
оларга беруіне кедергі келтіреді.

Туйін сездер: мугедек балалар, психофизикалык дамуы ерекше балаларга арналган интернат уйлері,
элеуметтік дагды, бейнелеу ерекеті

М. У. Буйко]
[ветов {гас/ггг 0/61ерагітет о]ап Апдтзогі/са,

]пзіігше о/рт/евзіопа! а’евеіортет апа’ геітіпіпз о/ВЗРП патеа' аде?Махіт Тап/с,
Мітіс, КериЫіс 0]Ве!аги$

50С1АЬ ОКШЫТАТ1ОЫ ОР РіСТПВАЬ АСТМТУ Щ \’УОКК “ЧТН В15АВЬЕ1)
СШЬВВЕЫШ ТНЕ СО№1Т10Ы$ ОР НОПЗЕЗ ВОАВВЩС ЗСНООЬБ

(ВУ КЕБПЬТБ ОР ОПЕБТЕОШЧАШЕ)

АЬэітс!
Тпе апіс1е сіезсгіЬез ше зосіа1 огіетагіоп оі' [Ье дгаиінд астіуігу оі сЬі1с1теп ші‘в11 шосіегате апс1 зеуеге

інтеПесшЫ іпзцйісіепсу, 1іуіп3 іп Ьоагсііщ; Ьотез Гог сйіісігеп ші‘ф рзусЬорЬуэіса! (іеуе1ортеп’с реси1іагігіе5
(Ьазесі оп те тезвпз отШе чпезгіоппаіге) Вташіпэ асгіуігу із сопзісіегесі Ьу из аз тЬе тоз‘с ейес’гіуе, ассеззіЫе апа
ргосіисгіуе Кіно 05 тарріпн 01° гіте эвпоппоіпё геаіі’гу \мітЬ Ше ригрозе оі' Гоппіпё зосіаі 51<і11$ іп сЬіісігеп №№
тосіега’се аші зеуеге іте11есша1 ‹іеі'тсіепсу іп сіозесі зосіа1 сопсіі’сіонз — стате зосіа1 рготестіоп іпзсішгіопв -
Ьоагсііпё Ьотез {от спіюгеп МШ зресіа1 рзуспорпузісги ‹іеуе1оршет. $ресіа11у огдапіяесі рістцге астіуіту геПеств
Ше сЬі1с1'5 зосіа1 апсі ешотіопа1 пеедз, іпйвепсев {Ье сіеуе1ортет ОТ ретзопаі чиай‘сіев анс] 50сіа1 сотрегепсе. 111

сЬіЮгеп “№11 гие ресц1іатігіе5 от" рвусйорйузісаі ‹іеуе1оршеп’с, ав із Клон/п, теге із & сіівііпсгіоп Ье’сшееп восіа1 апсі
сц1Шта1с1еуе1оршеп‘т, те ргосезз от“ авзітііатіоп ана [йе [гапзГет ОГ зосіа1 апс1 зосіа1 ехретіепсе 15 Ьашретесі. Непсе
сле цесс! го Ёна шогЪсатовпсів апсі аііетагіуе тетйооз ОГ сопес‘сіуе ресіаёоёісы іпПцепсе. 1п сЪіШгепМШ тосіетате
апа эеуеге ітеПесшЫ іпзцй'тсіепсу іп [не рістотіа1 астіуігу шітйощ рцгровейй апа с1еаг1у зп'цсгшесі 5ресіа1
еёисаііоп, по ісіеа і5 Гоппесі Шаг ітаёев ате & теПесгіоп 01° 1:11е рЬепошепа апсі оЬ1`есг$ зипошкііпз Шеш. Тіте
сЬіШ'з рісіогіа] асііуйу, 1і1<е ответ астіуі’сіев от сЬіШгеп МШ іте11есг11а1 іпзнйісіепсу, асгіуагев содпігіуе
роззіЬіИ‘сіеэ, аші Шегеіоге с!еуе1орз апа [еасйез пот оп1у то огіеша‘се [Нет5е1уез іп [йе вцгговпбіпв шопа, Ьц‘г а1зо
то лапзіотт іг то а сектаін ехтет, Тіте аггіс1е сіезстіЬез лю зосіа1 отіетатіоп оЁ {Ье (ігашіпё астіуіту оі сЬіШгеп ший
тоаегате апа зеуеге іпте11есШа1 іпзиі’йсіелсу, ііуіщ; іп Ьоагсііщ;` йотез Гот сЬіШгел шіш рзуспорпузісаі
сіеуе1ортешресв1іагігіе5 (Ьазео оп Ше тезийз оГ’сЬе чиев‘сіогшаіте).

Кеун'опіэ: свистел ші’сЬ дізаЬіШіез, Ьоатсііпё Ьотеэ {от спіісігеп МШ 5ресіа1 рзусЬорЬувіса1 аеуе1ортетщ
зосіа1 акте, стаи/1115.3 асгіуітіез

Отличительной особенностью человека является его предрасположенность к социальному
развитию. Социальное развитие личности — это количественное и качественное изменение
личностных структур в процессе формирования личности в результате ее социализации и
воспитания. Оно представляет собой естественное и закономерное природное явление,
характерное для человека, находящегося с рождения в социальной среде. Окружающая ребенка
среда выступает одним из основных двигателей социального развития, без которого не может
быть сформирована личность.

В 2011 году принят Кодекс Республики Беларусь об образовании (Кодекс Республики Беларусь
об образовании (13.01.2011), в котором вопросы получения образования лицам с особенностями
психофизического развития (далее — ОПФР) регламентированы по всем видам к уровням
образования. Пункт 1 статьи 3 Кодекса гласит: «Каждый гражданин Республики Беларусь имеет
право на образование». В Кодексе выделен раздел «Специальное образование», в котором
сконцентрированы основные правовые нормы и гарантии получения специального образования
лицами с ОПФР [1].

Дети с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью, проживающие в семье,
получают образование в специальных дошкольных учреждениях, в классах второго отделения
вспомогательной школы (вспомогательной школы-интерната), в группах и классах
интегрированного обученш и воспитания. Эти же дети находятся и в детских домах—интернатах
для детей—инвалидов с особенностями психофизического развития Министерства труда и
социальной защиты Республики Беларусь. После введения в действие Кодекса Республики

30

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ



Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Специальная педагогика», №3 (50) 2017 г.

распределились следующим образом: «явления природы» (45,8%), «животных» (41,6%),
«растения» (30,2%), «продукты питания» (29,1%), «предметы быта (посуда, мебель, одежда обувь
и др.)» (17,7%), «эмоции (настроение)» (14,5%), «праздники» (7,29%).

Интересовала также роль педагога в выборе тематики рисунка «выбор темы для рисунка
предлагает педагог» ответили 55,2% респондентов, «может выбрать сам ребенок» (17 ,7%), «только
некоторые дети выбирают» (38,5%).

Для изучения возможностей рисуночной деятельности детей 8-14 лет с умеренной и тяжелой
интеллектуальной недостаточностью был составлен вопрос: «Какие техники рисования чаще всего
используются?». Ответы распределились следующим образом: «нетрадиционные» (66,4%), «тра-
диционные» (42,7%). Для уточнения этого вопроса предложен следующий: «Укажите количество
детей 8-14 лет с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью, которые используют
нетрадиционные средства рисования?» Респонденты ответили несколько противоречиво, что то-
ворит о разных возможностях организации педагогов в разных домах-интернатах, а также составе
воспитанников. Если рассматривать ответы воспитателей отдельно по интернатам, то такого рас-
согласования не наблюдается. Соответственно ответы бьтли: «все используют» (52,08%), «больше
половины» (11,45%), «меньше половины» (10,04%), «только некоторые» (32,29%), «никто не
любит» (1,04%), «затрудняюсь ответить» (3,12%). Это же соответственно наблюдается и в сле-
дующем вопросе: «Укажите количество детей 8-14 лет с умеренной и тяжелой интеллектуальной
недостаточностью, которые используют традиционные средства рисования?»‚ в котором ответы
распределились: «все используют» — (17,7%), «больше половины» (20,8%), «меньше половины»
(33,3%), «только некоторые» (23,9%), «никто не любит» (4,1%), «затрудняюсь ответить» (3,1%).
Исходя из данньтх респондентов и имеющихся методик для детей рассматриваемой категории,
наблюдается преобладание использования нетрадиционных техник рисования, поэтому был
предложен вопрос «Наблюдается ли переход от нетрадиционных способов рисования к тради—

ционным детьми от 8 к 14 годам с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью?»
Ответы были следующими: «да, наблюдается» — (42,7%), «нет» (13,54%), «незначительный
переход» (43,75%), «никогда не переходят» (1,04%), «затрудняюсь ответить» (2,08%).

Для возможности использования коллективного рисования предложен следующий вопрос:
«Как часто в своей работе Вы используете коллективное рисование (на одном листе бумаги)?»
Ответы воспитателей: «часто» (46,8%), «иногда» (29,1%), «редко» (15,6%), «никогда» (1,04%).
Соответственно отношение самих детей рассматривалось в следующем вопросе «любят ли дети 8—

14 лет с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью коллективное рисование?». Из
опыта воспитателей ответы распределились: «да» - (60,4%), «иногда» (25%), «редко» (10,4%),
«никогда» (1,04%), «затрудняюсь ответить» (2,08%). Соответственно при определенной
организации коллективного рисования это направление работы следует развивать.

Далее нас интересовала возможность формирования социальных умений в ответе на вопрос
«На Ваш взгляд, какие социальные умения можно формировать у детей 8-14 лет с умеренной и
тяжелой интеллектуальной недостаточностью посредством рисуночной деятельности?».
Респонденты ответили: «создание рисунка в качестве подарка» (64,5%), «создание открытки для
поздравления» (64,5%), «украшение (окрашивание, создание орнамента) одежды на праздник»
(64,5%),«отображение в рисунке своих родных (родители, родственники, братья, сестры)» (322%),
«отбор продуктов питания для украшения праздничного стола» (28,1%), «создание картины для
украшения комнаты» (19,7%), «отображение в рисунке своей мечты» (9,3%). Это означает, что
дети хотят взаимодействовать, выражают положительные эмоции друг другу через подарок или
открытку, выполненную с помощью рисуночной деятельности.

На вопрос «Какие приемы, по Вашему мнению, наиболее эффективны при формировании
посредством рисуночной деятельности социального опыта у данной категории детей?»
респонденты ответили: «использование дидактических игр» (87,5%), «использование картинок,
иллюстраций» (61,4%), «специальное моделирование жизненных ситуаций» (40,6%), «обращение
к жизненному опыту детей» (37,5%). Это показывает акцент в работе педагогов на знаниевый
подход больше, чем на компетентностный.

Формирование отклика на выполненную работу выясняли через вопрос «Каким образом Вы
оцениваете рисунки детей 8-14 лет с уме енной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью?›>.
Ответы были следующими: «словесно молодец, поста ался, красивая работа и Др.)» — (87,5%),
«с помощью символов (смайлик, наклейка, печать и др. » — (38,5%), «угощение (конфета, яблоко,
печенье и др.)» — (28,1%).
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Значительно отличались ответы на вопрос «на Ваш взгляд, какая форма организации обучения

тнсованию наиболее эффективна для детей 8-14 лет с умеренной и тяжелой интеллектуальной

недостаточностью?» и были следующие: «индивидуальная» (70,8%), «групповая» (1,04%),

подгрупповая» (16,6%), «в зависимости от выбранной темы рисунка» (29,1%). Однако при

:роведении эксперимента в различных домах-интернатах наблюдались различные формы

:рганизации. Так в одних дети успешно выполняли работы в группах по 7-9 человек, и, напротив,
в других можно было работать лишь индивидуально.

Для реализации содержания и педагогических условий разработано программно-методическое
:беспечение процесса формирования социальных умений у детей в возрасте 8-14 лет с умеренной

гэпеллектуальной недостаточностью, находящихся в домах-интернатах, включающее

__рограммно-методический комплекс: учебная программа «Изобразительная деятельность» [2],

цетодические рекомендации программы «Изобразительная деятельность» [3], учебные наглядные

':эсобия, электронный образовательный ресурс «Искусство», как компонент коррекционно-

_:азвивающего обучения с рекомендациями для педагогов, педагогические условия формирования

; зциальных умений у детей в возрасте 8-14 лет с умеренной интеллектуальной недостаточностью,

‹аходящихся в домах—интернатах. Вышеуказанный комплекс изданий позволил впервые
_беспечить программно—методическое сопровождение обучающихся и педагогов, способствовал

: гаданию образовательной среды для эмоционально-ценностного, социально-личностного,
“‚ гэнавательного развития детей и сохранению их индивидуальности.

Отсюда вытекал вопрос о приоритете использования учебно—методического материала в

процессе обучения детей рисуночной деятельности. Однако, ответы воспитателей, выбранных

:эмов-интернатов, разнились и были следующие: «В каком программно-методическом
:беспечении Вы нуждаетесь при обучении рисованию Детей 8-14 лет с умеренной и тяжелой

интеллектуальной недостаточностью? (расставьте нумерадию в соответствии с Вашей

: `еледовательностью выбора)». Учебная программа была выделена на приоритетное первое место

;. 55,2% , на второе место ее определило — 7,2%, на третье — 5,2%, четвертое — 4,1%, шестое — 2,0%.

Затее первое место в значимости заняло методическое пособие для педагогов —— 14,5%.

_:оответственно, на второе место его определило _ 36,4%, на третье —14,5%, четвертое … 11,45%

оспитателей. Также учебное наглядное пособие на первое место определило 12,5%, на второе —

”3%, на третье — 39,5%, четвертое — 1,04%, пятое — 1,04% респондентов. Следующим в ряду

лидеров было обозначено электронное пособия для педагогов — 7,2%, на второе — 3,1%, на третье —

_.19/0, четвертое - 5,2%, пятое —— 36,4% респондентов, шестое _ 2%.
Электронные пособия для детей никто из респондентов (0%) не определил на первое место.

Цатее значимость распределилась: на второе — 3,1%, на третье — 8,3%, четвертое — 2,0%, пятое —

”2% шестое — 22,9% респондентов.
На свободный вопрос «Ваши предложения по улучшению организации работы по обучению

_:исованию детей 8—14 лет с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью» педагоги

выразили пожелания: «использование не групповой, а индивидуальной формы работы по

:Убучению рисованию с опорой на индивидуальные особенности и способности каждого

ребенка…», «давать возможность каждому ребенку выбрать тему самому или ориентируясь на

настроение ребенка определять тему или предмет рисования», «…опираться на настроение на

данный момент», «методические разработки с наглядностью...», «проведение семинаров-

драктикумов на базе школ—интернатов по использованию нетрадиционных приемов обучения

рисованию», «разработка рекомендаций по включению рисования в коррекционную

индивидуальную и подгрупповую работу (подбор социально—значимой тематики)», «...рисование
:пособствует формированию социального опыта детей...поэтому это направление важно

использовать не только на учебных занятиях, но и в коррекционной работе», «посетить курсы,

эткрытые уроки опытных педагогов».
Таким образом, респондентами отмечен высокий интерес детей к рисуночной деятельности,

к самому продукту — рисунку. Отражают темы: «Явления природы», «Животные», «Украшение

одежды», «Праздник» («Новый год», «Рождество», «Пасха»), «Предметы быта» (посуда, одежда).

Отмечали, что дети любят дарить рисунки в качестве подарка друг другу, сотрудникам интерната,
особенно тем, кто чаще с ними взаимодействуют, няням, которые участвуют в процессе

кормления и ухода. Дети в процессе рисуночной деятельности обращаются к взрослым и другим
детям за помощью (фразой, словом, жестом). С радостью участвуют в выставках.
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Рисуночная деятельность рассматривается нами как наиболее эффективный, доступный и
продуктивный вид отображения окружающей действительности с целью формирования
социальных умений у детей 8-14 лет с умеренной интеллектуальной недостаточностью,
находящихся в закрытых социальных условиях … государственные учреждения социальной
защиты — дома-интернаты для детей с особенностями психофизического развития.

Социальные умения являются одной из структурных составляющих жизненных компетенций
детей с умеренной и тяжелой интеллектуальной недостаточностью. Содержание социальных
умений определяется потребностями ребенка с умеренной и тяжелой интеллектуальной
недостаточностью и включает способность отображать действительность через рисуночную
деятельность и готовность к выполнению действий, направленных на более успешное социальное
взаимодействие. В состав социальных умений входят такие умения, которые включают в себя
навыки и витагенные знания, действия и операции, способствующие накоплению и обогащеншо
СОЦИЗЛЬНОГО опыта.
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