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ПЕДАГАГІЧНАЯ АСАМБЛЕЯ
Тэматычны модуль для  
падрыхтоўкі педсаветаў,  
арганізацыі метадычнай работы,  
самаадукацыі, вучэбнай і выхаваўчай  
дзейнасці

Праект  заснаваны  ў 2010 г.

СУЧАСНАЯ ШКОЛА Ў ФАРМАЦЕ IНКЛЮЗII
Інклюзія – гэта сусветная тэндэнцыя, якая прадугледжвае ўключэнне ўсіх дзяцей 

(незалежна ад іх асаблівасцей) у агульную сістэму адукацыі. Інклюзіўныя працэсы ў 
беларускім грамадстве значна актывізаваліся пасля далучэння Беларусі да Канвенцыі аб 
правах інвалідаў, прынятай ААН у 2006 г., і распрацоўкі Канцэпцыі развіцця інклюзіўнай 
адукацыі асоб з асаблівасцямі псіхафізічнага развіцця. 

Наша краіна прыкладае шмат намаганняў для падрыхтоўкі педагогаў да работы ва 
ўмовах інклюзіі, правядзення спецыяльных навуковых даследаванняў, арганізацыі 
навукова-метадычнай падтрымкі інклюзіўнай і спецыяльнай адукацыі. Менавіта гэтай 
актуальнай тэме – асаблівасцям стварэння інклюзіўнай адукацыйнай прасторы ў шко-
лах Беларусі – мы і прысвяцілі нашу сустрэчу ў рубрыцы «Педагагічная асамблея». Пача-
ла гаворку аб феномене інклюзіі В. В. Хітрук, дырэктар Інстытута інклюзіўнай адукацыі, 
доктар педагагічных навук (гл. с. 3–6). У артыкулах вучоных і педагогаў-практыкаў вы 
знойдзеце шмат карыснай інфармацыі аб арганізацыі навучання «асаблівых» дзяцей у 
звычайнай школе.

Н. Н. Баль,
доцент кафедры логопедии
Института инклюзивного образования
БГПУ им. Максима Танка,
кандидат педагогических наук, доцент

Ребенок с нарушениями речи:  
специализированная помощь в школе

Особенности организации коррекционной работы с детьми  
в учреждениях общего среднего образования

Дети с нарушениями речи – самая многочисленная группа сре-
ди детей с особенностями психофизического развития и весьма раз-
нородная с точки зрения вариативности и степени выраженности 
как расстройств речевой/языковой способности, так и обусловлен-
ных ими когнитивных и эмоционально-волевых нарушений. По 
психолого-педагогической классификации, разработанной Р. Е. Ле-

виной для организации работы с коллективом детей (учебной группой, классом), рече-
вые расстройства делятся на две группы: 1) нарушения средств общения (произноситель-
ных, лексико-грамматических) – фонетические нарушения, фонетико-фонематическое 
недоразвитие речи, общее недоразвитие речи; 2) нарушения в применении средств об-
щения – заикание. Специфика речевых нарушений заключается в том, что эти наруше-
ния включают не только недостатки развития языковых средств, но и расстройства фор-
мирования способности пользоваться ими в условиях общения.
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В группе нарушений средств общения объе-
динены различные речевые расстройства 

(по клинико-педагогической классификации) с 
учетом нарушенных структурных компонентов 
речевой системы. К фонетическим нарушени-
ям речи относятся дислалия, ринолалия, ди-
зартрия (если у ребенка нарушена только про-
износительная сторона при сохранности других 
компонентов речевой системы). Фонетико-
фонематическое недоразвитие речи также мо-
жет наблюдаться при дислалии, ринолалии, ди-
зартрии, однако в данном случае общим призна-
ком нарушения средств общения будет наруше-
ние процессов формирования произносительной 
системы родного языка вследствие недостатков 
восприятия и произношения фонем, т.е., в от-
личие от фонетического нарушения, несформи-
рованной оказывается фонематическая система. 
Общее недоразвитие речи (ОНР) – различные 
сложные речевые расстройства, при которых на-
рушено формирование всех компонентов рече-
вой системы, относящихся к звуковой и смыс-
ловой стороне. Общее недоразвитие речи мо-
жет наблюдаться при ринолалии и дизартрии, 
всегда отмечается при алалии, детской афазии. 
Может наблюдаться ОНР как самостоятельная 
форма расстройства речи (неосложненный ва-
риант ОНР). В зависимости от степени недораз-
вития всех компонентов речевой системы вы-
деляются уровни речевого развития: I – отсут-
ствие общеупотребительной речи; II – начат-
ки общеупотребительной речи; III – разверну-
тая речь с выраженными элементами фонетиче-
ского и лексико-грамматического недоразвития; 
IV – нерезко выраженное общее недоразвитие 
речи (НВОНР) – остаточные проявления нару-
шений лексико-грамматической и фонетико-
фонематической сторон речи, которые выявля-
ются в процессе углубленного логопедического 
обследования при выполнении детьми специ-
ально подобранных заданий.

У детей также могут наблюдаться наруше-
ния темпо-ритмической организации высказы-
вания (заикание, брадилалия, тахилалия). Они 
бывают как самостоятельные речевые расстрой-
ства, так и в сочетании с вышеназванными на-
рушениями средств общения.

В школьном возрасте отмечаются нарушения 
письменной речи (дислексия (алексия), дисгра-
фия (аграфия), дизорфография), которые вы-
зываются затруднениями в овладении умения-
ми и навыками, необходимыми для полноцен-
ного осуществления процессов чтения и пись-
ма, что обусловлено нарушениями устной речи 
(за исключением оптических форм дислексии и 
дисграфии), нестойкостью произвольного вни-
мания и слухоречевой памяти.

 Система помощи детям 
с нарушениями речи

В системе образования нашей страны сложи-
лась определенная традиция оказания специали-
зированной помощи детям с нарушениями речи. 
Дети с относительно легкими речевыми расстрой-
ствами (фонетическими нарушениями, фонетико-
фонематическим недоразвитием, нерезко выра-
женным общим недоразвитием речи и обуслов-
ленными ими нарушениями чтения и письма, а 
также нарушениями темпо-ритмической стороны 
речи) обучаются в образовательных учреждениях 
по программе общего среднего образования. Кор-
рекция речевых расстройств и сопутствующих им 
отклонений в познавательной и эмоционально-
волевой сфере осуществляется, как правило, в 
пунктах коррекционно-педагогической помощи, 
которые являются структурным подразделением 
школы. Другая категория обучается по програм-
ме специального образования для детей с тяже-
лыми речевыми нарушениями. Понятие «тяже-
лые нарушения речи» (ТНР) обозначает ряд на-
рушений (прежде всего различные варианты об-
щего недоразвития речи, препятствующие усво-
ению общеобразовательной программы) при со-
хранном слухе и нормальном интеллекте. Усвое-
ние детьми с ТНР программ специального обра-
зования может организовываться как в учрежде-
ниях специального образования, так и в услови-
ях интегрированного (инклюзивного) обучения и 
воспитания. 

Существующая практика обучения детей с 
нарушениями речи построена с учетом не толь-
ко неоднородных видов и форм речевых рас-
стройств, но и комплекса взаимосвязанных фак-
торов, отражающих личностное, когнитивное, 
психофизическое развитие детей. У значитель-
ной части школьников с нарушениями речи от-
мечаются особенности речевого поведения – не-
заинтересованность в речевом контакте, неуме-
ние ориентироваться в ситуации общения, а в 
случае выраженных речевых расстройств – нега-
тивизм и значительные трудности речевой ком-
муникации. Социальное развитие многих детей 
с нарушениями речи происходит неполноцен-
но в связи с недостаточным овладением спосо-
бами речевого поведения, неумением выбирать 
коммуникативные стратегии и тактики решения 
проблемных ситуаций. Несформированность ре-
чевых и коммуникативных навыков обусловли-
вает проблемы обучения, негативно отражается 
на формировании самооценки и поведения, при-
водит к школьной дезадаптации. Поэтому при 
обучении значимым является:

 � возможность адаптации образователь-
ной программы при изучении предметов 
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(прежде всего лингвистического блока) с 
учетом необходимости коррекции рече-
вых нарушений и оптимизации коммуни-
кативных навыков учащихся;

 � профилактика и коррекция школьной (и в 
целом – социальной) дезадаптации путем 
расширения социальных контактов уча-
щихся, целенаправленного обучения уме-
нию применять эффективные коммуника-
тивные стратегии и тактики.

 Дифференциация и индивидуали-
зация обучения

Возможности детей с нарушениями речи в 
обучении определяются видом и глубиной ре-
чевого расстройства, характером и степенью вы-
раженности его влияния на другие высшие пси-
хические функции, эмоционально-волевую, лич-
ностную сферу. Для школьников с нарушени-
ями речи типичными являются значительные 
внутригрупповые различия по уровню речевого 
развития, что определяет необходимость диффе-
ренцированного и индивидуального подходов к 
обучению и воспитанию.

Социализация и интеграция детей с нару-
шениями речи – задача вполне выполнимая 
при условии учета как общих образовательных 
потребностей, свойственных всем детям с осо-
бенностями психофизического развития, так и 
специфических (потребности в особых методах 
формирования речевого общения, произноше-
ния звуков, речевого слуха, чтения и письма и 
др.). Дети с нарушениями речи нуждаются в об-
учении различным формам коммуникации (вер-
бальной и невербальной), в формировании со-
циальной компетентности; в развитии всех ком-
понентов речи, рече-языковой компетентности 
(формировании языковой программы устного и 
письменного высказывания, навыков лексиче-
ского наполнения и грамматического конструи-
рования, связной диалогической и монологиче-
ской речи, основ языкового анализа и синтеза, 
звукопроизношения и просодической организа-
ции звукового потока, навыков чтения и пись-
ма); в формировании гностико-практических и 
психомоторных функций, произвольного вни-
мания, памяти, словесно-логического мышле-
ния; навыков регуляции эмоционального состо-
яния; в создании условий, нормализующих ана-
лизаторную, аналитико-синтетическую и регу-
ляторную деятельность на основе комплексно-
го подхода.

Коррекционная работа осуществляется в 
ходе всего образовательного процесса (при изу-
чении предметов учебного плана и на специаль-
ных занятиях). Занятия с детьми, осваивающими 

программы общего среднего образования, с от-
носительно легкими речевыми нарушения-
ми проводятся на базе пунктов коррекционно-
педагогической помощи в учреждениях образо-
вания. Специальные занятия с учащимися с тя-
желыми нарушениями речи организуются в со-
ответствии с учебным планом специальной об-
щеобразовательной школы (школы-интерната), 
который предусматривает 5 видов коррекцион-
ных занятий.

1. Коррекция нарушений устной речи  
(1–7 классы).

2. Коррекция нарушений письменной речи 
(3–11(12) классы).

3. Логоритмика (1–5 классы).
4. Социальное ориентирование (6–11(12) 

классы).
5. Современные средства коммуникации 

(10–11(12) классы).
Логопедическая работа может осущест-

вляться в ходе групповых, подгрупповых и ин-
дивидуальных занятий (периодичность – не ме-
нее двух раз в неделю). Количество и форма 
проведения коррекционных занятий определя-
ется учителем-логопедом по результатам изуче-
ния индивидуально-типологических особенно-
стей детей. Выбор формы, периодичности и со-
держания занятий должен быть психофизиоло-
гически обоснован, методически целесообразен.

Работа в группе способствует формированию 
навыков общения (в этом преимущество груп-
повой формы занятий). Темп и приемы рабо-
ты, характер дидактического материала должны  
варьироваться в зависимости от индивидуаль-
ных особенностей детей. При организации за-
нятий с группой педагоги далеко не всегда учи-
тывают индивидуальные различия в структуре 
речевых нарушений и индивидуальные особен-
ности детей, не всегда дифференцированно под-
бирают речевой материал, характер заданий для 
самостоятельной работы, что приводит к явно 
заниженным требованиям, использованию при-
митивного лексико-грамматического материала 
для одних детей и непосильных заданий – для 
других. С другой стороны, чрезмерное увлечение 
индивидуальными формами обучения в ущерб 
групповым может привести к изоляции ребен-
ка, к учебной перегрузке.

Рекомендуемая наполняемость групп – 5–6 
человек, подгрупп – 2–4. Продолжительность 
коррекционных занятий определяется в зави-
симости от их содержания и психофизического 
состояния учащихся: с группой – 30–45 минут, 
с подгруппой – 25–35 минут; индивидуально –  
15–40 минут.

Отбор содержания, методов и приемов кор-
рекционных занятий осуществляется с учетом 
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причины, механизма, структуры того или ино-
го речевого нарушения, психологических осо-
бенностей ребенка. Планирование индивиду-
альных, подгрупповых и групповых занятий 
напрямую определяется показателями откло-
нения развития, которые выявлены в процессе 
обследования. Углубленная диагностика ста-
новится основой планирования коррекцион-
ной работы.

К сожалению, иногда на практике можно 
встретить ориентировку только на симптомоло-
гическую диагностику, т.е. на выделение какого-
то одного признака и попытки построения кор-
рекционной работы на этой основе. Например, 
учитель-логопед выявляет у ученика оглушение 
звонких звуков и на основе данного признака 
начинает проводить работу по развитию умения 
различать глухие и звонкие согласные звуки. 
При этом упускается из виду, что этот симп том 
(оглушение звонких) может быть следствием не 
только несформированности фонематического 
восприятия, но и утечки воздуха через нос, что 
ослабляет силу голоса (у детей с ринола лией), 
или ограниченной подвижности голосовых скла-
док, мягкого нёба (при дизартрии). Поэтому, от-
рабатывая озвончение, учитель-логопед в одном 
случае следит за дифференцированным рото-
вым выдохом, в другом – особое внимание уде-
ляет нормализации мышечного тонуса артику-
ляционного аппарата (при этом важно следить 
за преодолением истощаемости артикуляцион-
ных движений ребенка). Таким образом, зада-
чи логопедического воздействия решаются в за-
висимости от типологии (совокупности симпто-
мов) речевого расстройства, которая определя-
ется в процессе дифференциальной диагности-
ки нарушений речи.

Эффективность планирования коррек-
ционной работы во многом определяется 

методической обоснованностью ее целей и за-
дач. В некоторых случаях они формулируют-
ся слишком обобщенно, что препятствует их 
практической реализации на отдельном заня-
тии или даже серии занятий (например, «раз-
вивать связную речь», «формировать фонема-
тический слух», «формировать грамматический 
строй речи» и т.п.). Такое целеполагание явля-
ется формальным, оно не направлено на кон-
кретные достижения детей. Например, при по-
становке задачи «развивать связную речь» не 
учитывается, что такая речь – это и пересказ, 
и рассказ; рассказ может быть разной органи-
зации (цепной, параллельной); форма выраже-
ния связного высказывания бывает устной и 
письменной. Очевидно, что конкретизация за-
дач (их направленность на развитие умений де-
тей) играет конструктивную роль в определе-
нии учителем-логопедом содержания предстоя-
щей на занятии деятельности, делает ее целена-
правленной. Подобный подход к определению 
целей и задач логопедической работы отвечает 
требованию диагностичности, поскольку имеет-
ся возможность объективно проверить эффек-
тивность решения задач и перехода на следую-
щий этап коррекции.

В целом содержание логопедической рабо-
ты включает, во-первых, системное и разно-
стороннее развитие речи и коррекцию речевых 
расстройств (с учетом характера отклонений в 
речевом развитии, уровня речевого развития, 
механизма и структуры речевого нарушения); 
во-вторых, совершенствование коммуникатив-
ных навыков; в-третьих, развитие и коррекцию 
недостатков дефицитарных функций (сенсор-
ных, моторных, психических), развитие навы-
ков познавательной деятельности; в-четвертых, 
профилактику школьной и в целом социальной 
дезадаптации учащихся. 
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