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АБ ЭФЕКТЫУНАСЦ1 ДЫФЕРЭНЦЫЯЦЫ1 
СУЧАСНАГА ШКОЛЬНАГА НАВУЧАННЯ

У цяперашж час дыферэнцыяцыя у школьным навучанж атрымала 
шырокае распаусюджванне. Аднак эфектыунасць яе ажыццяулення залежыць 
ад наяунасф цэлага шэрагу умоу. Сярод ix назавём наступныя: узровень 
фжансавання адукацьи i прыярытэты у размеркаванж матэрыяльных сродкау; 
наяунасць станоучых адносж да дыферэнцыяцьн з боку дзяржауных органау 
i грамадскасц1; ступень распрацаванасц1 праблемы у дыдактыцы i прыватных 
методыках. Акрамя гэтага, эфектыунасць дыферэнцыяцьн залежыць ад добра- 
сумленнага выканання ceaix функцый суб’ектам1, яюя удзельжчаюць у яе 
ажыццяуленж.

Разгледз1м названыя умовы больш падрабязна.
Для станоучага правядзення дыферэнцыяцьн неабходна вялжая фшансавая 

падтрымка. Сродю патрэбны для стварэння сучасных навучальна-метадычных 
комплексау, выканання даследчай работы, абсталявання кабтетау, у тым лку 
i камп’ютэрам1, а таксама памяншэння напауняльнасц1 класау гарадсюх школ.

У класах з невялтай напауняльнасцю настаун!к мае магчымасць птьна 
сачыць за nocnexaMi i няудачам1 навучэнцау. У вялшх класах выяуляецца 
значная колькасць груп вучняу рознага узроуню падрыхтоук1, як1м трэба 
даваць спецыяльныя заданн! i практыкаванн1. Падрыхтаваць так1 дыдактычны 
матэрыял настаун1ку, яю адначасова працуе у некальюх непаралельных класах, 
немагчыма, а значыць, немагчыма ажыццяуляць астэматычнае дыферэн- 
цыраванае навучанне.

Ф1нансаванне адукацы1 па астаткаваму прынцыпу адмоуна адб1ваецца на 
яе стане увогуле i на эфектыунасц1 дыферэнцыяцьн у прыватнасц1. Сп-уацыя 
ускладняецца тым, што на працягу савецкай псторьн аднос1ны дзяржавы да 
дыферэнцыяцьн навучання 6bmi неадназначным1: ад поунага адмаулення 
да спроб укаранщь яе у практыку масавай школы. Менавп-а таму не 6bmi 
створаны вучэбныя дапаможн1ю, адпаведныя задачам дыферэнцыраванага 
навучання, а настаун1к1 не назапаст1 неабходны вопыт работы.

Сёння дыферэнцыяцыя на дзяржауным узроун1 прызнаецца адным з асноу- 
ных шляхоу удасканалення школьнай адукацьи. Ажыццяуляецца масавая 
прафтёука агульнай сярэдняй адукацьи, у практыку укараняюцца новыя 
арган1зацыйна-педагапчныя формы дыферэнцыяцьн. На жаль, не так акгыуна 
i маштабна рэал1зуецца дыферэнцыяцыя навучальнага працэсу. Нягледзячы 
на тое, што болыиасць настаужкау усведамляе неабходнасць дыферэнцыя- 
цьн, яна не праводз1цца з-за адсутнасц1 належных умоу. Падрыхтаваныя у 
апошн1я гады падручн1к1 для профтьных класау, безумоуна, спрыяюць гэтакг, 
аднак не запауняюць адсутнасць дапаможн1кау для работы у класах з разно
родным саставам навучэнцау.
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Анал1з пахолага-педагапчнай, метадычнай лп^аратуры паказвае, што 
праблемы дыферэнцыяцьм з’яуляюцца прадметам актыунага навуковага 
пошуку. Цяжкасць рашэння гэтых праблем заключаецца у тым, што яны 
знаходзяцца у цеснай узаемасувяз1 з iHuibiMi, як1я з'яуляюцца прадметам 
спецыяльных даследаванняу у ncixanorii, дыдакгыцы, прыватных методыках. 
Ступень ix распрацаванасц1 шмат у чым уплывае на тэмпы i якасць рашэння 
пытанняу дыферэнцыяцьм. Так, напрыклад, вызначэнне зместу адукацьм ва 
умовах яе прафтёую звязана з устанауленнем стандарту адукацьм, м1ж- i 
унутрыпрадметных сувязей курсау, уключаных у вучэбны план. Варта было 
б вызначыць тыя кампаненты кожнага з прадметау, веданне яюх мае прынцы- 
повае значэнне для ycix навучэнцау незалежна ад ix спецыял1зацьм. Яшчэ 
адна праблема звязана з канструяваннем дыферэнцыраваных заданняу i 
практыкаванняу. Яе рашэнне трэба ажыццяуляць у прыватных методыках з 
выкарыстаннем выжкау пахалапчных i дыдактычных даследаванняу.

Эфектыунасць дыферэнцыяцьм школьнай адукацьм залежыць таксама 
ад наяунасф i ступеж зладжанасц1 мехажзмау яе рэал1зацьм на практыцы. 
Стварэнне таюх мехажзмау з’яуляецца прадметам дыдактычных даследа
ванняу.

Адсутнасць мнопх мехажзмау ажыццяулення дыферэнцыяцьм параджае 
вял^ую колькасць праблем пры стварэнж шматпрофтьных навучальных 
устаноу, рэал1зацьм вучэбнага працэсу, прыводзщь да узн1кнення шматлшх 
цяжкасцей арган1зацыйнага характару. Метад спроб i памылак, яим карыста- 
юцца мнопя дырэктары школ i настаунЫ, часта не апраудвае сябе. Гэта можа 
спараджаць у ix меркаванне аб немагчымасц1 эфектыунага ажыццяулення 
дыферэнцыяцьм у сучасных умовах. Таюм чынам, задача распрацоую 
механ1змау правядзення дыферэнцыяцьм становщца першачарговай.

Для эфектыунага правядзення прафтёую трэба мець механ!змы вылучэння 
проф!ляу, вызначэння перал1ку профтьных прадметау, трансфармацьм 
сярэдн1х школ у профтьныя навучальныя установы. Зараз таюх агульна- 
прызнаных механ1змау няма, што адмоуна ад&ваецца на рабоце навучальных 
устаноу.

Эфектыунае ажыццяуленне дыферэнцыяцьм школьнай адукацьм немагчыма 
без дакладных механ1змау камплектавання класау з аднародным саставам 
навучэнцау. Як вядома, яны могуць стварацца на падставе розных паказчыкау 
паспяховасц1 школьн1кау. Найбольшыя цяжкасц1 выкп1кае працэс фарм1равання 
класау для навучэнцау, што маюць устойл1вае адставанне. Тут адчуваецца 
неабходнасць у выпрацоуцы механ1змау пераводу адстаючых вучняу з гэтых 
класау у агульнаадукацыйныя i наадварот.

Каб павыс1ць эфектыунасць дыферэнцыяцьм вучэбнага працэсу, трэба 
стварыць яе мадэль па кожнаму школьнаму прадмету, фмсуючы у ёй змест, 
прыёмы навучання, формы вучэбнай работы. Акрамя таго, у мадэл1 трэба 
адлюстраваць этапы работы над вывучаемай тэмай.

Ва умовах дыферэнцыраванага навучання давол1 важна мець таю меха- 
н1зм ацэнк1 паспяховасц1 школьн1кау, яю дазвол1у бы вызначаць не толью ix 
абсалютныя, але i адносныя дасягненн!. Апошняе азначае, што навучэнцы 
ацэньваюцца шляхам параунання якасц1 выканання iMi дадзенага задания з 
папярэджм. Рэал1зацыя на практыцы гэтага падыходу дазволта б ствараць 
атуацьм поспеху для тых вучняу, яюя адчуваюць цяжкасц1 у навучанж, сты- 
муляваць разв1ццё ix ттарэсау. Гэта дазволта б таксама болыи аб’ектыуна 
ацэньваць ix веды i намячаць перспектыву. Аднак таю падыход супярэчыць 
агульнапрынятаму, у адпаведнасц! з яюм акадэм1чныя nocnexi школьн!кау 
вызначаюцца па адз1най шкале.

Эфектыунасць дыферэнцыяцьм школьнай адукацьм залежыць таксама i 
ад якасц! дзейнасц1 яе непасрэдных удзельн1кау KipayHiKoy школ, выклад- 
чыкау, навучэнцау. Так, каб дыферэнцыраванае навучанне было высока- 
вын(ковым. HacrayHiKy трэба мець неабходную пахолага-педагапчную, 
метадычную падрыхтоуку, ужываць так1я метады i прыёмы навучання, яюя б 
у найвялкшай cryneHi забяспечвал1 nocnexi школьн!кау.
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Мнопя настаунш л1чаць, што у пачатку вывучэння новай тэмы выкарыс- 
тоуваць прыёмы дыферэнцыраванага навучання не варта. Тым самым яны 
страчваюць магчымасць папярэдзщь неразуменне навучэнцам1 новага матэ- 
рыялу на paHHix стадыях работы. М1жтым пры выкладанж новага неабходна 
актыв1заваць усе вщы памяц1 i мыслення, каб стварыць умовы для яго 
трывалага засваення. 3 гэтай мэтай могуць быць выкарыстаны таюя добра 
вядомыя прыёмы, як: неаднаразовае паутарэнне настаужкам найбольш 
складаных (важных) элементау новай жфармацьм; прымяненне наглядных 
апор для аблягчэння успрымання новай жфармацьм з указанием прыёмау, 
паскараючых яе запамжанне; прагаворванне навучэнцам1 найбольш важных 
частак вывучаемай тэмы; выкарыстанне падручжкау, даведачнай лггаратуры, 
каб лепш засвощь новы матэрыял.

Настаужку неабходна ясна уяуляць мэты, асабл1васц1 зместу навучання 
ва умовах дыферэнцыяцьм, спосабы выкладання гэтага зместу. Натуральна, 
яму неабходна унутраная перакананасць у мэтазгоднасц1 ажыццяулення 
дыферэнцыяцьм. Яна можа з’явщца пры атрыманж таюх выжкау навучання, 
яюя не забяспечвае недыферэнцыраванае навучанне.

Вялкае значэнне пры правядзенж дыферэнцыяцьм мае камфортная 
пахалапчная абстаноука на уроку. Вядома, што добразычл1вая атмасфера 
садзейжчае дасягненню поспехау, недобразычл1вая прыводзщь да страты 
стымулау да вучобы, веры школьжкау ва уласныя сты .

У камфортнай пахалапчнай абстаноуцы здымаюцца шматлшя стрэсавыя 
атуацьм, яюя адмоуна адб1ваюцца на вучэбнай рабоце; фарм1руюцца звычю 
паважаць правы Ышых людзей; разв1ваюцца станоучыя адносжы да разумовай 
працы, настойл1васць у рашэнж жтэлектуальных задач. Гэтага можна 
дасягнуць розным1 шляхам1, сярод яюх: даць школьжку магчымасць выб1раць 
для сябе спрыяльныя умовы навучання (кал1 гэта не супярэчыць правам 
аднаклаомкау); памыляцца, не рызыкуючы атрымаць неадкладную негатыуную 
ацэнку выкладчыка; звярнуцца за дапамогай да падручжка, даведачнай 
лнаратуры, сяброу, дарослых, у тым лжу i пры выкананж кантрольных 
работ; праяуляць жтэлектуальную жщыятыву нават тады, Kani яна не 
прыводзщь да жадаемага выжку.

Ва умовах дыферэнцыяцьм можа ажыццяуляцца адтэрмжаванае ацэньванне 
вучэбных выжкау школьжкау. Не павшна дапускацца празмернае усхваленне 
вучэбных дасягненняу асобных з ix, што можа пахалапчна адмоуна 
уздзейжчаць на астатжх навучэнцау. Кожны з ix павжен трапляць у атуацьм 
поспеху. Г эта важна для падтрымю станоучага тонусу вучня, яго нафаванасц! 
на пераадольванне цяжкасцей.

Для павышэння эфектыунасц1 дыферэнцыяцьм немалаважнае значэнне 
мае наяунасць у навучэнцау такой якасц1, як працав1тасць, а таксама пэуных 
матывау, яюя забяспечваюць настойл1васць у дасягненж вучэбных мэтау, 
садзейжчаюць свядомаму выбару профтю адукацьм на трэцяй ступеж школы.

Эфектыунасць дыферэнцыраванага навучання узрасце, кал1 школьнш 
будуць валодаць агульным1 вучэбным1 уменнямк рацыянальна аргажзоуваць 
свае рабочае месца, выб1раць жфармацыю з разнастайных крынщ пры 
дапамозе розных вщау чытання, дарэчы цытаваць, вылучаць асноуную думку 
тэксту. Гэтыя i жшыя агульнавучэбныя уменж паскараюць тэмп работы вучняу 
пры адначасовым павел1чэнж колькасц1 успрымаемай жфармацьм. Валоданне 
падобным1 уменням1 надае школьжку упэуненасц1 пры выкананж розных 
заданняу, у тым лжу самастойных.

Ва умовах дыферэцыяцьм рэзка узрастае значэнне пахалапчнай службы 
школы, якая павшна забяспечыць настаужкау ведам1 пра асабл1васц1 
успрымання, засваення, перапрацоую жфармацьм вучнямк Рэал1зацыя гэтай 
функцьм у поуным аб’ёме дазволта б у значнай ступеж вырашыць праблему 
выбару метадау, прыёмау, форм j  сродкау навучання у адпаведнасц1 з 
ждывщуальным1 асабл!васцям1 вучняу.

Умовы эфектыунасц1 дыферэнцыяцьм сучаснай школьнай адукацьм зна- 
ходзяцца у цеснай узаемасувязк Таму наяунасць кожнай з ix мае выключна
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важнае значэнне. Адсутнасць адной з умоу адмоуна адб1ваецца у першую 
чаргу на вучэбным працэсе. Узрастае нагрузка на выкладчыка, а значыць, 
страчваецца магчымасць сютэматычна ажыццяуляць дыферэнцыяцыю 
навучання, што не дазваляе рэал1заваць яе мэты i задачы, наюраваныя на 
стварэнне спрыяльнага асяроддзя для развщця иикольжка.

В.А.ЕРАВЕНКА, Н.В.М1ХАЙЛАВА

ПЕДАГАГ1ЧНЫ ГУМАН13М У С1СТЭМЕ КАШТОУНАСЦЕЙ 
СУЧАСНАЙ МАТЭМАТЫЧНАЙ АДУКАЦЬИ

Галоуным багаццем кожнай кражы з'яуляецца Чалавек. Яюм будзе гэты 
Чалавек -  таюм будзе i дабрабыт кражы. Нярэдка блюкучыя выпускн1к1 
лщэяу, пмназт i школ, як1я crani студэнтам1 прэстыжнага ужвератэта або 
каледжа, часам ужо на малодшых курсах губляюць цкавасць да вучобы i 
ведау. Магчыма, акрамя прафестных цяжкасцей, справа у тым, што мо^адзь 
у сучасным грамадстве перастае бачыць канчатковую мэту адукацьи. 
Нязменным жа застаецца тое, што у кожнага студэнта заусёды быу, ёсць i 
будзе свой асабл1вы свет i кожны з ix ва усе часы меу патрэбу ва 
удасканаленж i гармажчным развщц1, самааргажзацьи i згодзе з прыродай i 
caMiM сабою. Гэтым мэтам i служыць адукацыя.

Спасылаючыся на выдатнага галанскага матэматыка i педагога Ганса 
Фрэйденталя1, можна сказаць, што слова "адукацыя" у некаторым набл1жэнж 
змяшчае тры найважнейшыя складальжю: 1) адукацыйны працэс, як1 адбы- 
ваецца у сям'1, школе, ужвератэце i наогул усюды; 2) адмжютрацыйная 
адукацыйная установа; 3) тэарэтычная дзейнасць, якую называюць дасле- 
даваннем адукацьи.

Апошж складальжк адукацьи, у тым лку i матыматычнай, здаецца най- 
больш цжавым для ycix творча працуючых педагогау вышэйшай i сярэдняй 
прафесшнай школы, паколью даследаванне працэсу навучання, разам са 
зместам прадмета, з'яуляецца адной з асноуных задач ушвератэцкай i 
прафеайнай адукацьи.

Каб ведаць, як будзе разв1вацца матэматычнае вьишаданне у будучын1, 
неабходна праанал1заваць i зразумець, як яно паста^лена у цяперашн1 час. 
У выжку нядауна праведзеных рэформ матэматычнай адукацьи i актыунага 
увядзення акаёматычнага метаду, з выкладання 3Hiicni звестк1 аб канкрэтных 
шляхах узн1кнення матэматычных паняццяу i тэорый. Гэта быу натуральны 
працэс, бо нягледзячы на тое, што пстарычна матэматычныя веды 6bmi на- 
роджаны практычнай неабходнасцю, эвалюцыя, якая прывяла да рэформы 
выкладання матэматыю, была унутранай эвалюцыяй самой матэматыю. Па 
меркаваннях прафесара Маскоускага ун1верс1тэта А.С.Мшчаню, "адной з 
прычын, якая штурхала разв1ццё матэматык1 на шлях усё большай фарма- 
л1зацьн, з'яв1лася хуткае пашырэнне прадмета матэматыю, уключэнне у 
сферу матэматычных даследаванняу усё большага л1ку практычных задач з 
розных вщау чалавечай дзейнасцГ . Таму стала апрауданай цтавасць да 
агульных тэарэм, што i прывяло да стварэння некаторага ужверсальнага 
метаду у матэматыцы -  ашёматычнага. Англ1йск1 матэматык, прафесар 
Оксфордскага ужвератэта i лаурэат Ф1лдсаускай np3Mii Майкл Ацья, станоуча 
ацэньваючы ашёматычны метад, папярэджвае, што празмернае захапленне 
традыцыям1 акс1ёматычнай эры вядзе да падзелу матэматыю на щэраг вузка- 
спецыял1заваных raniH, кожная з яюх займаецца выбарам вын1кау са свайго 
набору акаём, у0той час кал1 найвял1кшую цкавасць уяуляюць менав1та 
сувяз1 пам1ж розным1 раздзелам1 матэматыю3.

Вопыт любога практыкуючага педагога пацвярджае, аяо працэс навучання 
мае свае межы, яюя залежаць як ад спосабу i майстэрства падачы матэрыялу, 
так i ад якаснага саставу студэнтау i ад ix адукацыйных каштоунасцей у 
цяперашж час. Выхаванне настаун1ка-матэматыка непараунальна больш 
складаны працэс, чым выхаванне шжынера або спецыял1стау модных цяпер
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