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г яму

мантам у вы лучэнт умоу фарм1равання прафесшных каш- 
тоунасных арыентацый будучых педагогау-выхавальшкау.

У  заключэнне адзначым, што названыя умовы з ’яуляюц- 
ла дастатковым1 i здольны забяспечыць паспяховае фapмipa- 
занне прафесШных каштоунасных арыентацый студэнтау. 
Пацвярджэнне гэтай гшотэзы вызначыу эксперыментальны 
этап нашага даследавання.
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У С У Ч А С Н А Й  Ш К О Л Ь Н А Й  А Д У К А Ц Ы 1

Месца дыферэнцыяцьп у сучаснай школьнай адукацьп 
вызначаецца той роляй, якую яна адыгрывае у пашырэнш 
разнастайнасц1 адукацыйных паслуг, ва удасканалент вучэб- 
нага працэсу, арыентацьп яго на асобаснае разв1ццё навучэн- 
цау. Гэтая роля станов1цца асабл1ва зразумелай пры парау- 
нанн1 цяперашняй с1стэмы школьнай адукацьп з той, што ic- 
навала да сярэдзшы 80-х гг. Дыферэнцыяцыя закранула усе 
яе сферы, у вышку чаго узшкл1 новыя адукацыйныя струк­
туры, адбььтпся змены у змесце адукацы1, яе аргашзацыйна- 
педагаг1чным i працэсуальным аспектах.

Адзначым, што рух школьнай адукацьп па шляху дыфе-
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рэнцыяцьп павшен мець пэуныя абмежаванш. Так, узмац 
ненне спецыял1зацьп на трэцяй ступет школы можа прыве 
сщ да страты утверсальнасщ сярэдняй адукацьп. У  вынш 
навучэнцы пазбавяцца магчымасщ змянщь напрамак сваё: 
адукацьп, паступаць у ВНУ, якая не адпавядае проф1л1 
атрыманай у школе падрыхтоукь Вось чаму так важна вь: 
лучыць у змесце адукацьп шварыянтнае ядро, абавязкова 
для засваення yciMi навучэнцамь

Празмерная дыферэнцыяцыя у класах з высокай Hanaj 
няльнасцю, якая выражаецца у iMKHeHHi ул1чыць усе шдыв 
дуальныя асабл1васщ навучэнцау, што робяць уплыу н 
якасць засваення iMi прапануемага матэрыялу, пагражг 
стратай труемасщ  вучэбным працэсам. Такая небяспечнасг 
павял1чваецца, кал1 раскщанасць у ведах, умениях i навыка 
навучэнцау занадта вялшая. У  сувяз1 з гэтым частка наста; 
ншау аддае перавагу працы у класах з адносна аднародны 
саставам школьншау, навучанне як1х дыферэнцыруещ 
у межах аднаго адукацыйнага узроуню.

Мы л1чым, што дыферэнцыяцыю школьнай адукацьп тр 
ба разглядаць як складанааргашзаваную з ’яву, што мае 
сва1м саставе тры кампаненты: дыферэнцыяцыю агульнай с 
рэдняй адукацьп (прафШзацыю), унутрышкольную дыферэ 
цыяцыю, дыферэнцыраванае навучанне. Вызначым мес: 
кожнага з кампанентау у с1стэме школьнай адукацьп.

Дыферэнцыяцыя агульнай сярэдняй адукацьп (прафшк 
цыя) праводзщца на трэцяй ступен1 школы. Падрыхтоука f 
вучэнцау да профшьнай адукацьп павшна ажыццяуляцца 
пачатковых класах i асабл1ва актыуна у сярэдн1м звяне. Ге 
неабходна для таго, каб на трэцяй ступет яны магтп вьи 
чыць напрамак сваёй адукацьп у адпаведнасц1 са здолы 
сцям1 i жыццёвым1 планам!. Кал1 вучань старэйшага клг 
не вызначыуся да гэтага часу са сва1м прафесшным будучь 
ён можа займацца у агульнаадукацыйныя класы, я] 
пав1нны быць прадугледжаны у структуры кожнай школы.

Асноунай задачай проф1льнай адукацьп з ’ яуляецца п 
рыхтоука школьн1кау да навучання у ВНУ. Менав1та та 
профшьныя прадметы, што уключаюцца у вучэбны пл 
пав1нны ахопл1ваць выбраную навучэнцам1 гал!ну веда  ̂
аб’ёме, дастатковым для паспяховага пераходу да атрыма! 
адукацьп у вышэйшай навучальнай установе; у ix выклад 
Hi неабходна выкарыстоуваць прыёмы, што забяспечва!* 
разв1ццё творчай, даследчай нак1раванасщ асобы школьнн

Унутрышкольная дыферэнцыяцыя стварае магчымг 
для абуджэння i стымулявання пазнавальнай актыун<
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школьншау, фарм1равання ix агульных i спецыяльных здоль- 
насцей, выяулення схшьнасцей, стварэння станоучага стау- 
лення да навучання i школы увогуле. Яна павшна праводзщ- 
ца на ycix ступенях школы. Сярод форм унутрышкольнай 
дыферэнцыяцьп мы вылучаем тыя, што нашраваны на зада- 
вальненне павышаных пазнавальных патрэбнасцей навучэн­
цау (факультативы, спецсемшары, спецкурсы), i тыя, што 
забяспечваюць ix педагаг1чную падтрымку. Мэтазгоднасць 
ужывання той щ шшай формы вызначаецца узроставым1 
асабл1васцям1 навучэнцау, характарам ix пазнавальных па­
трэбнасцей, узроунем падрыхтоукп Так, занятт, што забяс­
печваюць педагапчную падтрымку вучняу, могуць праводзщ- 
ца на ycix ступенях школьнай адукацьп. У  той жа час фа- 
культатывы, спецсемшары, спецкурсы дарэчы для работы са 
старэйшым! школьткам1, класы перадпрофшьнай падрыхтоую 
i факультатывы — у сярэдшм звяне. Адзначым, што ыстэма 
форм унутрышкольнай дыферэнцыяцьп адкрыта для уклю- 
чэння у яе новых ввдау работы са школьткам1 ycix узростау.

Дзякуючы унутрышкольнай дыферэнцыяцьп ствараецца 
магчымасць для гармашзацьп запытау вучняу i зместу адука­
цьп. Напрыклад, большасць прадметау, як1я ёсць у вучэбным 
плане сучаснай агульнаадукацыйнай школы, прадстауляюць 
сабой выклад асноу навук. Гэта адмоуна адб1ваецца на мас- 
тацк1 адораных дзецях, падауляе ix здольнасщ, выклшае 
незадаволенасць ад навучання i школы увогуле. Ужыванне 
розных форм унутрышкольнай дыферэнцыяцьп можа садзей- 
шчаць стварэнню спрыяльных умоу для развщця школь- 
шкау, маючых мастацшя здольнасщ.

Дыферэнцыраванае навучанне павшна ажыццяуляцца на 
ycix ступенях школы незалежна ад таго, як! састау навучэн­
цау класа — аднародны щ разнародны па узроуню падрых- 
ToyKi. Адзначым, што крытэрьп дыферэнцыраванага наву­
чання у аднародных класах не залежаць ад таго, я т  менавь 
та узровень падрыхтоую маюць навучэнцы, Аднак тэмп на­
вучання, ужываемыя прыёмы будуць мець !стотныя адроз- 
ненш. У  разнародных па узроуню падрыхтоук1 вучняу кла­
сах раскщанасць у ведах, умениях i навыках можа быць на- 
стольш вялжай, што настаунж не здолее ix  усе ;$Ьпчыць, 
а гэта адмоуна адаб’ецца на эфектыунасщ дыферэнцыравана­
га навучання. Гэткае ж становпнча складваецца у класах з 
высокай напауняльнасцю, укамплектаваных навучэнцам1 з 
розным1 iHTap3caMi i здольнасцямь

Менав!та у та тх  умовах рабш1ся спробы ажыццявщь дыфе- 
рэцыраванае навучанне на працягу нeкaлькix мшулых дзесящ-
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годдзяу. У  шматлш1х школах так працягваецца i дагэтуль. Ад- 
нак адзначым, што Kani у былыя гады альтэрнатывы падобнаму 
шляху правядзення дыферэнцыраванага навучання не было, то 
сёння яна з ’явшася. Аргашзацыйныя перадумовы для эфек- 
тыунага ажыццяулення дыферэнцыраванага навучання узншл1 
дзякуючы прафипзацьп i унутрышкольнай дыферэнцыяцьп.

Вызначэнню функций дыферэнцыяцьп сучаснай школь­
най адукацьп садзейшчае высвятленне яе кампанентау. 
Вызначым функцьп як дыферэнцыяцьп школьнай адукацьп 
увогуле, так i кожнага з трох яе кампанентау.

Апрача спецыф1чных функцый, аб як1х размова пойдзе 
далей, дыферэнцыяцыя выконвае функцьп агульнадыдактыч- 
ныя: адукацыйную, развщцёвую, выхаваучую. 1х ажыццяу- 
ленне павшна забяспечыць засваенне зместу адукацьп, развь 
тасць мыслення i здольнасцей навучэнцау, сфарм1раванасць 
так1х асобасных якасцей, як1я дазволяць вучню раскрыць 
свой патэнцыял, у прыватнасщ працав1тасщ, зацшауленасц] 
у набыцщ новых ведау i г. д. Усё гэта павшна актыв1заващ 
сацыял1зацыю асобы, павыс1ць прыстасавальнасць да жыцц^ 
у сучасным грамадстве. Шлях1 рэал1зацьп агульнадыдактыч 
ных функцый дыферэнцыяцьп школьнай адукацьп вызначаюц 
ца узроставым1 ды 1ндывщуальным1 асабл1васцям1 навучэнцау.

Да спецыф1чных функцый дыферэнцыяцьп аднясём та 
шя: пераутваральную, арган1зацыйную, пазнавальную, пра 
ектыуную.

Пераутваральная функцыя вызначаецца укладам, як1 ды 
ферэнцыяцыя уносщь ва удасканаленне школьнай адукацьп 
Дзякуючы дыферэнцыяцьп аказваецца рэальным пераадо 
лець доуп.я гады 1снаваушую ун1ф1кацыю адукацыйнай с1стэ 
мы, а таксама зместу i тэхналог1й навучання. Будучы рэал! 
заванай на ycix ступенях школьнай адукацьп, ва ycix cBai: 
кампанентах, дыферэнцыяцыя забяспечыць павышэнне яка 
сщ падрыхтоук1 навучэнцау, разв1ццё ix  здольнасцей, мыс 
лення, станоучых асобасных якасцей.

Сваю аргатзацыйную функцыю дыферэнцыяцыя рэал1зу 
у той меры, у якой пад яе уплывам перабудоуваецца работ 
канкрэтнай школы, усёй йстэмы агульнай адукацьп. Дзяк^ 
ючы дыферэнцыяцьп у школе з ’яуляюцца профшьныя кл£ 
сы, павял1чваецца колькасць факультатывау, праводзяцц 
спецсемшары, спецкурсы, аргашзуюцца групы (класы) педг 
гапчнай дапамот i г. д. Дыферэнцыяцыя, ташм чынам, ма 
сва1м вын1кам ускладненне аргатзацыйна-педагап.чнай мад: 
л1 школы. 3 утфшаванай яна ператвараецца у дыверйфж; 
ваную, што прыводзщь да неабходнасщ штэнс1фшаваць раб(
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ту па упарадкаванню яе складншау i забеспячэнню нармаль- 
нага функцыянавання усёй навучальнай установы увогуле.

Ва умовах дыферэнцыяцьп павшна узрасщ увага да кож- 
нага ш кольтка. Гэтаму заклшана садзейтчаць яе пазнаваль- 
ная функцыя. Яна заключаецца у назапашвант i паглыблен- 
Hi ведау аб в учт , аб прыёмах, формах i сродках навучання, 
неабходных для стварэння аптымальных умоу для яго раз- 
вщця. Ад паунаты ведау аб узроставых, асобасных, прырод- 
ных асабл1васцях вучня залежыць ступень адэкватнасщ пе- 
дагатчных уздзеянняу яго унутраным магчымасцям.

3 пазнавальнай, а таксама развщцёвай цесна звязана пра- 
ектыуная функцыя дыферэнцыяцьп. Дзякуючы яе ажыццяу- 
ленню узшкае магчымасць прадугадаць траекторыю развщця 
школьнша, загадзя стварыць адпаведныя умовы. Вялшае 
значэнне мае высвятленне прафесшнай нашраванасщ асобы 
вучня з тым, каб своечасова прыняць меры для яе пауна- 
цэннай рэал1зацьп.

Кожны з кампанентау дыферэнцыяцьп мае сваю, асобную 
функцыю. Так, функцыя дыферэнцыяцьп агульнай сярэдняй 
адукацьп заключаецца у стварэнш навучэнцам магчымасщ 
атрымаць спецыял1зацыю у той галше ведау, якая выклпсае 
у ix штарэс. У  сувяз1 з гэтым наменклатура профьляу павш- 
на па магчымасщ поуна адлюстроуваць будову сучасных ведау.

Дзякуючы унутрышкольнай дыферэнцыяцьп ствараюцца 
аргашзацыйныя перадумовы для аб’яднання навучэнцау 
у аднародныя па якой-небудзь прыкмеце групы з мэтай ix 
навучання ва умовах больш спрыяльных у параунанш з ты- 
Mi, як1я кшуюць у разнародных класах (групах).

Функцыя дыферэнцыяцьп навучання заключаецца у зада- 
вальненш пазнавальных патрэбнасцей навучэнцау, ужыванш 
так1х прыёмау, форм, сродкау навучання, як1я б дазвольл1 за- 
свощь змест адукацьп на узроуш, што адпавядае ix магчыма­
сцям. Рэал1зацыя гэтай функцьп — справа працаёмкая 
i не заусёды паспяховая, нават кал1 добра функцыянуюць 
шшыя кампаненты дыферэнцыяцьп. Такое станов!шча абу- 
моул1ваецца шэрагам праблем, разгляд як1х не з ’яуляецца 
задачай дадзенага артыкула.

S u m m a r y

When defining place and functions of differentiation of current 
school education author’s approach to differentiation is used. In 
accordance with this approach differentiation has complex organiza­
tion and consists of three components: differentiation of general se­
condary education ( “profilization” ), intraschool differentiation and 
differential instruction.
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