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Пахолага-педагапчныя л.у.п^а^зны,

аспекты педагапчных навук, 

дыферэнцаванага супрацоушк 1ПК 

навучання школьшкау юруючых работшкау
i спецыялютау адукацы!

У сучаснай сярэдняй адукацьм рэс- 
публт адбываюцца ютотныя 
змены: карэкц1руюцца змест на

вучання i вучэбныя планы, ствараюцца 
новыя вучэбна-метадычныя комплексы. 
Адкрыццё шавацыйных навучальныхус- 
таноу, пашырэнне сетю пазашкольных 
адукацыйных паслуг садзейжчаюць вы- 
бару тых з ix, яюя у найбольшай меры 
адпавядаюць ждывщуальным асаблн 
васцям навучэнцау, што вызначаюцца 
прыродным, узроставым, асобасным 
фактарам!.

Да прыродных асаблйвасцей чалаве- 
ка, яюя у найвял1кшай ступен1 уплываюць

■ чи чш аи и в  п о п й й  Я Л Н О С Я и и аТ Ы П  Нвр-

вовай сютэмы i суадносшы першай i дру 
гой с1гнальных сютэм. Вызначана, на- 
прыклад, што паспяховае засваенне 
ведау больш характэрна для людзей са 
слабай нервовай сютэмай, паколью ян:, 
лепш пераносяць працяглую карпатлЬ 
вую работу. Адмоуны уплыу на ix nocnexi 
аказваюць знешжя прычыны, звязаныя; 
напрыклад, з неадпаведным тэмпам 
прад’яулення 1замацавання Ыфармацьм, 
шумавым1 эфектам1 i г.д. Людз1 з моцнай 
нервовай сютэмай у неспрыяльнай сиу- 
ацьм паспяхова спрауляюцца з пастауле- 
ным1 перад iMi задачам!. Разам з тым яны 
менш cxim.Mi.ivi дм мшыкиошй, аднас- 
тайнай работы
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У пЫхолага-педагапчнай лггаратуры 
адзначаецца, што людз1 з любой нерво- 
вай сютэмай могуць дасягаць аднолька- 
ва высоюх вынжау, але розным1 шляхам1 i 
за розны час. Гэта тлумачыцца асаблн 
васцям1 утварэння умоуных рэфлексау, 
што залежыць ад уласц1васцей нервовых 
працэсау -- узбуджэння i тармажэння, 
яюя адбываюцца у кары галаунога мозга. 
У вын1ку адны хутка засвойваюць матэ- 
рыял, друпя — марудна, аднаму дастат- 
кова рашыць адну-дзве задачы, каб зра- 
зумець спосаб рашэння, другому патра- 
буюцца шматтюя практыкаванш i г.д.

Дзве Ыгнапьныя сютэмы, суадноЫны 
4K ix  утвараюць так званыя спецыяльна 
чалавечыя тыпы (Ш.Паулау), 
|бумоул1ваюць тую цг жшую наюрава- 
масць розуму: пераважна паняцюную, 
разважл'шую у адных асобау i больш не- 
пасрэдную у друпх. Склад розуму можа 
()ыць гармажчным у выпадку раунамер- 
най прадстауленасш абедзвюх сигналь
ных сютэм у мыслщельнай дзейнасц1 ча- 
павека.

Навучэнцам, яюя належаць да розных 
"спецыяльна чалавечыхтыпау", уласщ- 
мы розны падыход да перапрацоую шфа- 
рмацьм. Аб гэтым, у прыватнасц'|, свед- 
мыць даследаванне С.А.1зюмавай [5]; 
икая паказапа, што для "мастакоу" ха- 
рактэрны захаванне Ыфармацьм, дак- 
миднасць i дэталёвасць запамшання 
фокавых аб’ектау, напрыклад формы i 
колеру, а для "мыслщеляу" -- сэнсавая 
норапрацоука матэрыялу, раскрыццё 
иго унутранай структуры, лапчнай ар- 
I iи<1за1ды1. Даследаванне С.А.1зюмавай 
нысветлта супярэчнасць пам1жзначнас- 
мю вобразнага кампанента мыслення i 
Iой малой роляй, якую ён адыгрывае у 
школьным навучанш.

На эфектыунасць навучапьнай дзей- 
м«сц1 icTOTHbi уплыу аказвае таксама 
V чюставы фактар. ПЫхолап устанавш1 
мпяунасць сензпыуных перыядау узро- 
' тиагаразвщця, кал1выяуляюццаспры-

тым ui Ышым наюрунку. Кожны таю перы- 
яд—якасна адрозная ступень разумовай 
актыунасц1.

У малодшых школьжкау выяуляецца 
асабл1вая чуласць да знешжх уздзеян- 
няу, непасрэднасць, цжаунасць; у ся- 
рэджм школьным узросце разумовая 
актыунасць характарызуецца большай 
самастойнасцю; у старэйшых школьж
кау разумовая актыунасць значна больш 
выбарачная i звязана з прафесмнай на- 
юраванасцю асобы. 3 змяненнем узрос- 
ту адбываюцца змены у суадносшах 
пам1ж наглядна-вобразным i славесна- 
лапчным мысленнем на карысць апош- 
няга. Навучэнцы старэйшых класау 
здольныя да тэарэтычных абагульнен- 
няу, аперыравання абстрактным матэ- 
рыялам.

У нутранай умовай паспяховасш 
навучання з ’яуляюцца асобасныя 
уласц1васц| школьжкау. Яны вы- 

значаюць ix падрыхтаванасць да дасяг- 
нення мэтау навучальнай працы. 
Развщцё асобы, яе каштоунасныя ары- 
енц1ры запежаць ад асяроддзя. У спры- 
яльных сацыяльных умовах развщцё ма- 
тывау навучання i ix рэал!зацыя аблягча- 
юцца. А пры сфармаванасц1 працав1тасц1 
i гарман!чным спалучэнж схшьнасцей i 
здольнасцей узрастае верагоднасць 
таго, што магчымасщ навучэнцау, яюя 
вызначаюцца прыродным, узроставым i 
асобасным фактарам1, будуць раскры- 
вацца, разв1вацца, забяспечваць дасяг- 
ненне BbicoKix выжкау.

Таюм чынам, прыродны, узроставы, 
асобасны фактары абумоул1ваюць узжк- 
ненне шдывщуальных асабл1васцей у 
розных сферах n c ix i4 H a ra  развщця шды- 
вща, яюя адлюстроуваюцца у навучаль
най працы. Гэтым, вщаць, можна растлу- 
мачыць той факт, што у навукова-педа- 
гапчных даследаваннях няма адзЫага 
пункту гледжання на тое, асабл1васц1 
яюх менав(та уласшвасцей асобы 
павЫны ул1чвацца пры аргажзацьи ды-
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менш анал13 лиаратуры паказвае, што 
без ул1ку спецыяльных здольнасцей i 
асабл!васцей мыслення ажыццяуляць 
дыферэнцаванае навучанне немагчыма. 
Здольнасш i мысленне з ’яуляюцца пера- 
думовам1 эфектыунай навучальнай 
працы i адначасова яе прадуктам: ат- 
рымл1ваючы развщцё пры засваенж 
ведау i спосабау дзеяння з iMi, яны у той 
жа час уплываюць на ход ix засваення.

Характар здольнасцей i мыслення 
абумоул1вае наюраванасць чалавека на 
канкрэтны вщдзейнасщ i вызначае пры- 
ярытэты у яе межах. Як вядома з ncixa-  
логи, у малодшых класах навучэнцы ц1ка- 
вяцца y c iM i сферам) жыцця, не аддаючы 
nepaeari Hi адной з ix. Фармаванне цка- 
eacui да пэунай гал1ны ведау пачынаецца 
у сярэджх класах, а большасць старша- 
класжкау прафесмна зарыентаваны у 
адпаведнасш з c e a iM i здольнасцям1 i 
схшьнасцям!.

Я к вядома, адрозжваюцца агуль- 
ныя i спецыяльныя здольнасцк 

Агульныя здольнасц/ выяуляюцца 
у шырыж, разнастайнаод магчымасцей 
чалавека прадукцыйна дзейжчаць. Да 
агульных здольнасцей перш за усё адно- 
сяцца уласц1васц1 розуму, i таму ix часта 
называюць агульным1 разумовым1 
здольнасцямК Спецыяльныя здольнаст 
праяуляюцца у канкрэтным вщзе дзей- 
насш, яны накладваюцьадбнак на агуль
ныя здольнасш, яюя, у сваю чаргу, уплы
ваюць на характар кожнай спецыяльнай 
здольнасц!.

У сучаснай пcixoлaгa-пeдaгaгiчнaй на- 
вуцы юнуюць некалью даследаванняу, 
прысвечаных праблемам спецыяльных 
здольнасцей, дзякуючы чаму ствараец- 
ца магчымасць уявщь ix структуру [4]. 
Веданне кампанентау здольнасцей даз- 
валяе паспяхова праводзщь спецыяль- 
ную работу па ix фармаванж. Гэта 
асабл1ва важна пры наяунасц|' устойш- 
выхпраяу здольнасцей да якога-небудзь 
вщу дзейнасш. На жаль, адсутжчаюць 
даныя аб тым, як праяуляюць сябе кам-

паненты спецыяльных здольнао, 
вяз1зузростам.

Анал1з структурных частак роэн 
цыяльных здольнасцей, прыведз 
лпаратуры, паказвае, што больше 
адпавядаетой ш Ышай дзейнасш. 
ным жа кампанентам yc ix  спецы 
здольнасцей з'яуляецца, бадай 
мысленне. У nc ixanorii прынята адр 
ваць наглядна-дзейсны, наглядн 
бразны i славесна-лапчны вщы м 
ня. Нас будуцьцкавщьу большей 
дваапошжявщы.

Спецыяльнае даследаванне [2] 
зала, што для навучэнцау з пера 
славесна-лапчнага мыслення xapai 
на !мкненне да абагульнення, вытл 
чэння; у меншай ступеж яны праяул 
эмацыянальна-вобразную акты^на 
Напрыклад, у разуменж лиаратур 
творау гэтыя школьжю абатраюц1 
асноуным на вызначанае словам па 
це, на яго агульнае значэнне; вобра 
ix узжкаюць радзей, яны менш разго 
тыя i эмацыянальна насычаныя. 
думю гэтых чытачоу спрыяе разуме 
щэйнага зместу, яго аналпычнаму 
саванню, хаця i не 3yciM  паунацэн 
бо аслаблены вобразныя i эмацыя 
ныя (мпульсы. Навучэнцы з пераваж 
развщцём наглядна-вобразнага м 
лення лепш успрымаюць i дакладней 
значаюць эмацыянальны падтэ 
пафас твора. У метафарычным воб 
яны улоул1ваюць эмацыянальныя 
ценж, уважл1выя да стылютычн 
асабл1васцей, мастацкага слова. П 
ведзеныя даныя пацвярджаюць н 
ходнасць ул1чваць ва умовах дыфер 
цыяцьн асабл1васц1 мыслення навуч 
цау.

Вядома, што мысленне "рэальна, у р: 
чаюнасцк.. ажыццяуляецца у прымя- 
ненн! датой ц|' жшай галЫы ведау, да таго 
Ш |'ншага прадметнага зместу (ф1з1чнага, 
матэматычнага i г.д.)" [9]. Выходзщь, 
ажыццяуляць разумовую дзейнасць баз 
ведау немагчыма. Набыццё ведау пашы
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■М амистоуную базу мысленна, забяс- 
■Щиим вырашэнне новых, больш скла- 
Ьных шдач. У той жа час засваенне 
Ьц яу  можа адбыцца "тольк1 тады, кал1 
lyiiiiii, ныконвае яюя-небудзь дзеянж з 
ММ" 110] Якасць выканання дзеянняу за- 
Ц»*ыць ад узроуню сфармаванасц1 ра- 
lyM'iithix аперацый. На аснове дзеянняу, 
ИНн мыконваюцца пры засваенж ведау, 
tjm| рмуюцца уменж i навыю. 

f* «  т пахалогп адзначаецца цесная 
Р>У узаемасувязь ведау, уменняу i на- 

ныкау не толью з мысленнем, але i 
|ши»цыяльным1 здольнасцямг "фарма- 
винно здольнасц1 да пэунай дзейнасц1 
нидугледжвае асваенне звязаных з ёю 
уминняу, ведау i г.д." [8]. Усё тэта пры- 
»ид ||ць да пераканання, што разам з 
вдипьнпсцям1 i мысленнем ваумовахды- 
ф»|) жцаванага навучання павтны 
ушчмпцца узровень ведау, уменняу i 
Ммммкоу.

ЛГшгульняючы сказанае, прывядзём 
Мпмюкэнж, яюя, на нашу думку, маюць 
НйЙбольш icTOTHae значэнне пры ажыц- 
Ниу/юнн! дыферэнцаванага навучання.

Фпрмаванне спецыяльных здольнас- 
1111 и пдбываецца у працэсе засваення 
импрацаваных чалавецтвам ведау. За- 
| мооныя веды яшчэ не складаюцьздоль- 
мшщей, хаця апошжя i раскрываюцца 
дштсавальна да канкрэтнага зместу;

1Дольнасць -- перш за усё пэуная 
ИКйсць мыслщельных працэсау" [9]; яна 
уиуляе сплау засвоеных чалавекам спо- 
imfwiy дзеяння i разумовых працэсау 
Паунай якасцк Выходзщь, развщцё 
«дольнасцей i узровень падрыхтоую на- 
муч нщау шмат у чым залежаць ад харак- 
t яру разумовых працэсау, ям 
пОумоулены як унутраным1 фактарам1, 
i ик 1ясабл1васцям1 навучання.

1’пзгледз1м мэты навучання ва умовах 
дыферэнцыяцьи. Анал1з педагапчнай 
мимратуры паказвае [1], што мэтай ды- 
Форэнцаванага навучання л1чыцца за- 
Ооспячэнне руху наперад макЫмальнай 
колькасц1 вучняу. У гэтай сувяз1 разгля-

даюцца таюя яго задачы: недапушчэнне
прабелау у ведах навучэнцау, забеспя- 
чэнне прадукцыйнай работай кожнага з 
ix, развщцё здольнасцей, схтьнасцей, 
Ытарэсау, самастойнасц! вучняу, пра- 
ходжанне матэрыялу у тэмпе, аптымаль- 
ным для кожнага з ix, i г.д.

Мэты навучання i выхавання маюць, як 
вядома, iepapxi4Hyto структуру. У аснове 
яе ляжыць агульная мэта, якая адпавя- 
дае щэалам i 1мкненням, юнуючым у гра- 
мадстве. Яна рэал1зуецца i адначассГва 
канкрэтызуецца пры складанж наву- 
чальных планау, праграм, стварэнж пад- 
ручжкау, у навучальна-выхаваучым пра
цэсе. Паколью дыферэнцаванае наву- 
чанне ажыццяуляецца з улкам вылуча- 
ных уласщвасцей Ыдывща, то яны 
ул1чваюцца i пры вызначэнж мэтау гэтага 
навучання.

Як вядома, адрозжваюцьадукацый- 
ную, выхаваучую, развщцёвую 
мэты навучання. Рэал1зацыя пер- 

шых дзвюх на ycix  ступенях школы павЫ- 
на прыводзщь да засваення прадуглед- 
жанага праграмам1 зместу навучання i 
сфармаванасц1 TaKix асобасных якас- 
цей, як працав1тасць, схтьнасць да вы
канання пэунай дзейнасцк

Рэал1зацыя развщцёвай мэты дыфе
рэнцаванага навучання абумоулена 
узроставым1 асабл1васцям1 здольнасцей 
i мыслення. Так, на пачатковай CTyneHi 
ажыццяуляецца развщцё асноуных разу
мовых аперацый на адпавядаючым уз- 
росту матэрыяле, забяспечваецца удзел 
школьжкау у разнастайных вщах дзей- 
насц1 для вызначэння той з ix, да якой 
магчыма праяуленне здольнасц!; на ся- 
рэдняй CTyneHi працягваецца развщцё 
асноуных разумовых аперацый на адпа- 
ведным узросту матэрыяле ва умовах 
магчымай перавап аднаго з вщау мыс
лення, фармуюцца здольнасц! i 
схтьнасц! да вщу дзейнас^, яю вымикау 
щкавасць; на старэйшай CTyneHi адбыва- 
ецца развщцё здольнасцей да вщау 
дзейнасщ, непасрэдна звязаных з буду-
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чай прафеаяй, а таксама прафеЫйнага 
мыслення.

Праблемы, звязаныя з фармаваннем 
спецыяльных здольнасцей, у тым л1ку i 
распрацоука адпаведных зместу 
прыёмау навучання, знаходзяцца у кам- 
петэнцьм прыватных методык. Мы за- 
кранём пытанж, яюя тычацца развщця 
мыслення, што, як ад'значапася вышэй, 
уключаецца у структуру спецыяльных 
здольнасцей.

У працэсе сютэматычнага навучання 
школьжк авалодвае зместам навуковых 
ведау. Засваенне навуковых паняццяу 
icTO THa перабудоувае мысленне, сад- 
зейшчае развщцю яго абстрактна-лапч- 
нага кампанента. Яноакажацца паспяхо- 
вым, Kani навучэнец авалодае дапамож- 
ным1 ведам1 i лапчным1 аперацыям1, без 
яюх не адбудзецца паунацэннага засва- 
ення прыёму падвядзення пад паняцце 
[11]

Далучаючыся да навуковых ведау, 
школьжю вучацца адрозжваць галоунае 
ад другараднага, дзялщь прадмет (з’яву) 
на частю па прыкмеце падабенства-- 
розжцы. Яны выконваюць разумовыя 
аперацьм: анал1з, сттэз, абстрагаванне, 
абагульненне, валоданне яюм1 неабход- 
на y c iM , незалежна ад таго, мыслщь ча- 
лавек мастацюм1 вобразам1 ц1 навуко- 
вым1 паняццям!.

У пахолага-педагапчных працах па 
праблемах мыслення адзначаец- 
ца, што ва умовах школьнага наву

чання першараднае значэнне мае 
развщцё абстрактна-лапчнага кампа
нента разумовай дзейнасцг Адпаведную 
работу рэкамендуецца праводзщь i пры 
вывучэнш ycix гуманпарных прадметау. 
N/Нж тым сярод ix маюцца таюя, для 
паунацэннага успрымання i разумения 
яюх патрабуецца наглядна-вобразнае 
мысленне. На жаль, у штодзённай 
школьнай практыцы тэта акашчнасць 
часам недаацэньваецца, у вытку чаго 
па-мастацку адораным школьжкам пры- 
ходзщца мець справу э абстракцыямК

успрыманне i усведамленне яюх вы- 
клкае у ix значныя цяжкасцк У той жа час 
"не толью паняцце, апе i вобраз высту
пав наусяляюм, наватсамым вышэйшым 
узроуж мыслення" [8].

Яшчэ адна праблема заключаецца у 
знаходжанш аптымальнага спалучэння 
алгарытм1чных i эурыстычных прыёмау 
разумовай дзейнасцг Адзначаецца, 
што алгарытм1чныя прыёмы непазбеж- 
на прысутжчаюць у мысленж, паколью 
яно не можа абысцюя без элементау 
рэпрадукцьм. Алгарытмы складаюцца з 
аперацый, дакладнае выкананне яюх 
прыводзщь да нарматыунага рашэння 
задачы. Каб авалодаць алгарытмам ра
шэння задачы, неабходна засвощь 
гэтыя аперацьм. Частка школьжкау 
хутка спрауляецца з задачай, частка -- 
марудна, адпрацоуваючы кожную апе- 
рацыю паасобку. Кал1 задача выраша- 
на няправтьна, маецца магчымасць 
дакладна вызначыць, якая з аперацый 
не адпрацавана. Выкарыстанне алга- 
рытму, таюм чынам, дазваляе наглядна 
уявщь ход рашэння задачы i паапера- 
цыйна кантраляваць яго. Kani спосаб 
рашэння засвоены, то сфармаваныя 
уменж i навыюуключаюццау склад дзе- 
янняу па рашэнж шшых, больш цяжюх 
задач, кал1 не (а засваенне павшна ад- 
быцца абавязкова), то работа па яго 
адпрацоуцы працягваецца.

Аднак, як сцвярджаюць ncixonari [6, 
40--42], ужывання толью алгарытм1чных 
прыёмау мыслення недастаткова, па
колью яны не забяспечваюць рашэння 
творчых задач, якое патрабуе штущьм, 
нерэгламентаваных хадоудумю. Фар- 
маванне эурыстычных прыёмау мыслен
ня значна складаней. Змястоунай асно- 
вай для гэтага могуць стаць унутры- i 
м1жпрадметныя сувяз1 вывучаемых дыс- 
цыплЫ. 1х выкарыстанне асабл1ва мэтаз- 
годнае ва умовах профшьнага навучан
ня, каб забяспечыць ряш тцо прафеЫй- 
нага мыслення на шмрок1м митэрыяле. 
ШкольнМ ятпымишм». ummuu......
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чыцца вычляняць галоуныя щэ1, най- 
больш ютотныя адноЫны, юнуючыя 
naMix фактам^ з ’явам1, выпрацоуваць 
рознабаковы погляд на ix.

Як выжкае з пЫхалапчных прац [3], 
эфектыунае засваенне можа быць да- 
сягнута пры наяунасц1 этапнасцк У вы т
ку шматлмх эксперыментау был! выдзе- 
лены шэсць этапау працэсу засваення, у 
ходзе якога знешняе дзеянне з матэры- 
яльным1 (матэрыял1заваным1) прадме- 
TaMi пераходзщь у разумовы план [10, 
69--7Э]. Ажыццяуленне працэсу засва
ення у адпаведнасц1 з гэтым! этапам! па- 
выс1ць верагоднасць таго, што значная 
колькасць школьжкау добра засвощь 
прапанаваны матэрыял. Поспех вы- 
значаецца таксама уключэннем ycix 
1стотных прыкмет паняцця у арыен- 
щровачную аснову дзеяння, выканан- 
не якога прывядзе да засваення гэта- 
га паняцця.

На кожным з вылучаных этапау ужыва- 
юцца адпаведныя узроуню засваення 
прыёмы, яюя адначасова ствараюць пе- 
радумовы для пераходу на тшы, больш 
высою узровень дзеяння з паняццем. 
Так, спачатку школьжю аперыруюць ма- 
тэрыяльным1 прадметам1 ц1 схемам^ 
таблщам1, памяткам! i г.д., што наглядна 
прадстауляюць асноуныя палажэнж вы- 
вучаемага матэрыялу з абавязковым 
указанием таго, як трэба дзейжчаць на 
1х аснове. Потым ужываюцца прыёмы, 
яюя дазвапяюць перанесц1 выкананне 
дзеяння у знешнемоуны план, што ака- 
зваецца магчымым у час вусных апытан- 
няу, гутарак, дыспутау i г.д., нарэшце, ва 
умовах самастойнай работы дзеянне пе- 
раводзщца у разумовы план i даводзщца 
да узроуню умення (выконваецца пры 
кантрол1 з боку свядомасцО ц1 навыку 
(поунасцю аутаматызавана).

Дадзеная канцэпцыя засваення 
уяуляецца важнай пры ажыц- 
цяуленж дыферэнцаванага наву

чання па некапьюх прычынах. Па-пер-

доунасць работы, якая забяспечвае за
сваенне зместу навучання i, у прыват- 
насц1, навуковых паняццяу; па-другое, 
узжкае магчымасць планаваць неабход- 
ны узровень засваення матэрыялу з ул1- 
кам яго значнасц1 у авалоданж наступ- 
ным1 ведам!, уменням1 i навыкам!; па-трэ- 
цяе, у выпадку незасваення няцяжка вы- 
явщь этап, кал1 яно было дапушчана, i 
пры дапамозе адпаведных гэтаму этапу 
заданняу i практыкаванняу дабщца 
станоучых выжкау.

Апрача зместу, прыёмау, форм наву
чання, спрыяльных асобасных якасцей, 
для раскрыцця дараванняу навучэнцау, 
павышэння эфектыунасш выхаваучых 
уздзеянняу на ix неабходна камфортная 
пЫхапапчная атмасфера на уроку. Гэта- 
га можна дабщца розным1 шляхам1, 
сярод ix: прадастауленне школьжку маг- 
чымасцей выб1раць дапушчальныя для 
яго умовы навучання (кал1 гэта не супя- 
рэчыць правам аднакласжкау), памы- 
ляцца, не рызыкуючы атрымаць нега- 
тыуную ацэнку з боку выкладчыка, звяр- 
нуцца да дапамоп падручжка, даведач- 
най л1таратуры, сяброу, дарослых, у тым 
л1ку i пры выкананж кантрольных работ, 
праяуляць штэлектуальную Ыцыятыву, 
нават Kani яна не прыводзщь дажаданага 
выжку.

У спрыяльных абставшах можна паз- 
бегнуць адчужанасц1, што часам паустае 
пам1ж навучэнцам1 i настаужкам, школай 
у цэлым; устаранщь ииматлтоя крыжцы 
стрэсавых Ытуацый, яюя адмоуна адбн 
ваюцца на навучальнай працы; фарма- 
ваць уменне так будаваць л!жю ceaix па- 
водзт, каб не парушыць правы тшых 
людзей; выхоуваць паважл1выяадносЫы 
да разумовай працы, патрэбнасць у ёй, 
настойл1васць у вырашэнж 1'нтэлектуа- 
льных задач.

1. Бабанский Ю. К. Оптимизация процесса 
обучения: Аспект предупреждения неуспева
емости школьников. -- Ростов-на-Дону, 1972; 
Бударный А.А. Пути и методы предупрежде-

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ



50 Пахалог1я. дэф екталопя

годничества: Автореф. дис. ... канд.пед. 
наук. -- М., 1965; Бутузов И.Д. Дифференци
рованное обучение -- важное дидактическое 
средство эффективного обучения школьни
ков: Автореф. дис. ... канд.пед.наук. — М., 
1968; Дидактика средней школы / Под ред. 
М.Н.Скаткина. -- М.: Просвещение, 1982; За- 
гвязинский В.И. Противоречия процесса обу
чения. -- Свердловск, 1971; и т.д.

2. Быстрова Г.В. Индивидуальные особен
ности в способностях при выполнении учеб
ных заданий по литературе в связи с индиви
дуальными различиями во взаимодействии 
сигнальных систем //Вопросы психологии. -- 
1963, № 1 .-  С. 48-56.

3. Гальперин П.Я. Основные результаты ис
следований по проблеме "Формирование ум
ственных действий и понятий” : Доклад... д-ра 
пед. наук (по психологии). -- М., 1965.

А.Давлетшин М.Г. Психология технических 
способностей школьников. — Ташкент: Фан, 
1971; Киреенко В.И. Психология способнос
тей к изобразительной деятельности. -- М.: 
Изд-во АПН РСФСР, 1959; Крутецкий В.А. 
Психология математических способностей 
школьников. -- М.: Просвещение, 1968; Ягун- 
кова В.П. Литературные способности // Как 
развивать и воспитывать способности у 
детей. — М.: Изд-во АПН РСФСР, 1962.

5. Изюмова С.А. Индивидуально-типичес
кие особенности школьников с литературны

ми и математическими способностями //Пси
хологический журнал. — 1993, Ns1. — Т. 14. -- 
С. 137-146.

6. Калмыкова З.И. Психологические прин
ципы развивающего обучения. — М.: Знание, 
1979.

7. Конев А.Н. Индивидуально-типологичес
кие особенности младших школьников какос- 
нова дифференцированного обучения. -- М.: 
Просвещение, 1968; Рабунский Е.С. Теория и 
практика реализации индивидуального под
хода к школьникам в обучении;, Автореф. 
дис.... д-ра пед.наук. -  М., 1990; УнтИ.Э. Ин
дивидуализация и дифференциация обуче
ния. — М.: Педагогика, 1990; Чередов И.М. О 
дифференцированном обучении на уроках. — 
Омск, 1973.

8. РубинштейнС./l. Основы общей психоло
гии. — М.: Педагогика, 1989. — Т. 1. — С. 390; 
Т. 2-С .  124.

9. Славская К.А. Детерминация процесса 
мышления // Исследования мышления в со
ветской психологии. -- М.: Наука, 1966. — 
С. 175-224.

10. Талызина Н.Ф. Формирование познава
тельной деятельности учащихся. — М.: Зна
ние, 1983.

11. Талызина Н.Ф. Формирование познава
тельной деятельности младших школьников. - 
- М.: Просвещение, 1988.

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ




