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Лнал/'з школьнай адукацыйнай практыю, якая склалася да 80-ых гг.,, 
праведзены педагогам /', пс'1холагам'1, ф 'тосаф ам/', паказау, што яна недас- 
таткова стымулюе творчую актыунасць i 1Н1цыятыву вучняу, не стварае 
умоу для раскрыцця ix дараванняу, швел'фуе 'тдыв'щуальныя адрозненн'1. 
У гэтай сувяз1 узн1кла щэя гуман'1за цы '1 i дэмакратызацьп адукацьи, як!я б 
кранулi змястоуны i працэсуальны баю навучання, узаемааднос'ты  вучняу, 
настаун1кау, бацькоу, а таксама сферу юравання.

ля рэал|'зацьм гэтай iflai у шы- 
рокай практыцы пачау прапа- 
гандавацца вопыт настаункау- 

наватарау, стваралюя навучальныя 
установы новага тыпу, уключаючы 
аутарсюя школы, у яюх меркавала- 
ся весц1 развщ цёвае  навучанне, 
рабшюя спробы Ыдывщуал1заваць на- 
вучальны працэс. Гэтаму ж павшны 
был1 спрыяць розныя нетрадыцый- 
ныя формы вучэбных заняткау, ас- 
ноуная задача яюх заключалася у пад- 
трыманж цкавасщ  вучняу да ш ко­
лы, стымуляванж ix пазнавальнай ак- 
тыунасцк

У рэчышчы щэ1 дэмакратызацьп i 
гумажзацьи — з ’яуленне у вучэбных 
планах школьнага кампанента, яю 
дазвол1у праводзщь занятю, стыму- 
люючыя актыунасць i самастойнасць 
школьжкау. У выжку л1берал1зацьм 
мравання навучальныя установы ат- 
рымал1 магчымасць устанаул!ваць 
рэжым сваёй работы, яю у найбольшай 
ступеж раскрывав творчы пагэнцы-

ял педагогау i вучняу, наладжваць 
узаемаадносЫы з розным1 дзяржауны- 
Mi i грамадсюм1 аргажзацыям1, у тым 
л к у  замежнымк Дадзеныя рэформы 
надаюць адукацыйнаму працэсу асо- 
басна арыентаваны характар, узмац- 
няюць яго творчы пачатак, павыша- 
юць адаптацыю вы пускж коу да рэа- 
л iй паусядзённага жыцця.

Трэба адзначыць, што праблема 
удасканалення адукацыйных сютэм 
актуальная не толью для нашай крашы, 
яна носщ ь а гульнацы вЫ зацы йны  
характар. У разв1тых дзяржавах За- 
хаду дауно стал1 агульнапрынятым1 
адносжы да адукацьи як да факта- 
ру, яю iC T O T H a  уплывав на якасць 
жыцця людзей. Таму там пастаянна 
вядуцца пошую аптымальных шля- 
хоу рэфармавання адукацьи, наюра- 
ваныя на стварэнне умоу для рас­
крыцця здольнасцей вучняу у розных 
сферах дзейнасцк Педагапчны мен- 
тал1тэт сучаснага Захаду усё больш 
пражзваюць гуманютычныи Уотаноую;

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ



А. В. Перавоэны 59

гаворка щзе “ не проста аб развщщ 
штэлектуальных якасцей, яюя даз- 
валяюць арыентавацца у зменл1вым 
постш дустры ял ьны м  грам ад стве , 
спрауляцца з “ нечаканымГ с1туацы- 
ям1 заутрашняга дня, а аб укараненж 
цэнасных арыенщрау, як1я нацэль- 
ваюць чалавека на паслядоуную i 
упэуненую рэал1зацыю свайго уыкаль- 
нага “ Я” , будуючы адносшы з шшы- 
Mi людзьм1 на прынцыпах, яюя сцвяр- 
джаюць культуру годнасцГ [3, 45]. 

эфармаванне адукацьи у на- 
шай краже ажыццяуляецца у 
выключна складаных умовах. 

3 аднаго боку, недастатковае фшан- 
саванне пагражае самому юнаван- 
ню шэрага адукацыйных устаноу, пад- 
рывае матэрыяльна-тэхжчную базу 
M H o r i x  з i x ,  спрыяе пераходу вял1- 
кай колькасш квал1ф1каваных праца- 
ужкоу у шшыя сферы дзейнасш, што 
л1чацца сёння больш прэстыжнымк 
3 другога боку, сацыяльна-культур- 
ныя змены, яюя адбылюя у апош ж 
час, вядуць да росту значэння аду- 
кацьп у жыцц1 сучаснага грамадст- 
ва. Так, менав1та якасцю атрыманай 
адукацьи у M H o r i M  вызначаецца га- 
тоунасць нашых школьжкау i студэнтау 
да адэкватнага успрымання Ышых 
культур, сютэм каштоунасцей, уплыу 
яюх узрастае у сувяз1 з адкрыццём 
межау, зняццем щэалапчных заба- 
ронау.

Узмацненне рол'| адукацьи у су- 
часных умовах адбываецца яшчэ i 
таму, што шавацыйныя працэсы у 
эканомщы выявЫ неабходнасць у таюх 
спецыялютах, яюя раней не рыхта- 
валюя у нашых навучальных устано- 
вах. Акрамя таго, узрасла патрэб- 
насць у адукацыйных паслугах, звя- 
заных з павышэннем квал1фкацьи, 
перападрыхтоукай работжкау у ад- 
паведнасш з кан’юнктурай, што склад- 
ваецца на рынку працы. Гэта абста-
R i H a  a K T h i n i n v P  n n m m  u n P L i v  , + > n n n

прадастаулення адукацьи, ямя 9л1ч- 
ваюць узровень падрыхтоую грама- 
дзяжна, атрыманую iM раней спе- 
цыял1зацыю.

Стымулюемыя патрэбнасцям1 гра- 
мадскага развщця тавацы йны я пра­
цэсы у адукацьи распаусюджваюцца 
як на яе змест, у яюм на першы план 
вы вод зяцца  iд э i с уп р а ц о ун щ тв а , 
дыялога, лаяльнасф да супрацьлег- 
лага пункту погляду, павап да чу­
жой культуры, правоу чалавека, так 
i на адукацыйную пабудову, у якой 
узж каю ць новыя навучальныя уста­
новы. 1х паяуленне — вы ж к прадас- 
тауленай дзяржавай магчымасш прая- 
уляць шщыятыву, шукаць нестандар- 
тныя шлях! вырашэння узжкаю чы х 
праблем. Таюя навучальныя устано­
вы, сярод яюх ёсць як дзяржауныя, 
так i недзяржауныя, хутка занял! сваё 
месца на рынку адукацыйных пас- 
луг.

Паколью любая прыватная жщ ы- 
ятыва мае на мэце атрыманне пры- 
бытку, пастолью у нашым грамад­
стве легал1зуюцца настро1, яюя аб- 
вяшчаюць прыярытэт матэрыяльных 
даброт над духоуным1 патрэбамк Па 
меры набл1жэння да рынкавай эка- 
HOMiKi гэта тэндэнцыя будзе, вщаць, 
узмацняцца, стане адным з вядучых 
кампанентау сютэмы каштоунасцей 
новага грамадства.

У так1х умовах адукацыйная c ic- 
тэма павшна спрыяць далучэнню ceaix 
выхаванцау да гумажстычных каш ­
тоунасцей, заключаных у духоунай 
культуры, развщцю ix прававой свя- 
домасш, пераадоленню тэхнакратыч- 
нага мыслення, якое дапускае пры- 
мяненне любых сродкау для дасяг- 
нення пастауленай мэты.

ультываванне гумажстычных 
каштоунасцей у грамадстве пе- 
раможнага тэхнакраты чнага 

мыслення звязана  з вел1зарным!
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гады гум а ж та р ы за ц ы я  ш кольнай  
адукацы1 якраз i з ’яуляецца спро- 
бай сф армаваць у падрастаю чага 
пакалення гуманютычную аснову думак 
i учынкау. Яна ажыццяуляецца у двух 
напрамках: пашыраецца блок гума- 
жтарных дысцыплш незалежна ад 
проф тю  навучання, а таксама уклю- 
чаецца гумажтарны кампанент у змест 
прыродазнауча-матэматычных i тэх- 
н1чных дысцыпл1н. Рэал1зацыя дру- 
гога з напрамкау мае на мэце змя- 
ненж у зм есце гэтых прадметау, 
узмацненне у ix  маральна-этычнай, 
сацыяльнай, экалапчнай праблема- 
TbiKi.

Вялкае  значэнне мае далучэнне 
дзяцей да розных вщау мастацкай 
творчасцк На думку М .С.Кагана, “у 
мастацтве адбываецца нешта f l3 iy -  
нае i на першы погляд цяжка вы- 
тлумачальнае — аргаж чнае злщ цё, 
поунае супадзенне чатырох асноу- 
ных вщау дзейнасцГ  [2, 120—121], 
да ямх ён адносщ ь пазнавальную, 
пераутваральную, цэнасна-арыента- 
цыйную i камужкатыуную . Дадзеная 
абставЫа дазваляе разл1чваць на усе- 
ахопнае уздзеянне  м астацтва на 
асобу вучня, якое будзе тым больш 
моцнае, чым мацней pa3BiTbiMi у яго 
акажуцца уяуленне i мастацкае мыс- 
ленне. А ступень ix развпгасц1 у мнопм 
вызначаецца методыкай выкладан- 
ня. У гэтай сувяз1 “ разам з пошу- 
кам найбольш эфектыуных метадау 
ранняга развщця мехажзмау абстрак- 
тна-лапчнага  мыслення дзяцей не- 
абходна шукаць спосабы захавання 
у ix м ехаж змау мыслення мастац- 
ка -воб разнага ” [2, 282]. Як вядо- 
ма, вучэбныя планы агульнаадука- 
цыйных школ заусёды прадугледжвал1 
занятю па музыцы i спевах, маля- 
BaHHi. Аднак таюя уром не забяс- 
печвал1 належнага узроуню мастац- 
кага развщ ця вучняу, бо н1кол1 не 
л!чыл1ся acHoynbiMi, i, значыць, на

ix вывучэнне адводзшася мала часу] 
На неабходнасць змянення таког 
становшча указвалася неаднаразова 
у тым л к у  вядомым1 музыкантам! 
мастакамК

Зразум ела, аднак, што устано 
ука на м этанаю раванае далучэнн 
вучняу да BbicoKix щэй, ямя утрым 
л!ваю цца у лепш ых узорах сусвет 
най культуры, не можа гарантавац 
таго , што яны будуць успры нят 
адэкватна i стануць ары енщ рам  
паусядзённым жыцц|' заутраш жх вы 
п у с кж ко у  ш кол. Адб!ваю цца уплы 
вы на ш ко л ьж ка у  з боку сяброу 
бацькоу, яюя могуць мець супраць 
леглы зарад. Н емалаважнае зна 
чэнне для гр ам ад зянска га  станау 
лення  дзщ яц1 м аю ць  м арал ьн  
кл1мат, с !стэм а  каш тоунасцей , ic 
нуючых у грамадстве. Значную рол 
а д ы гр ы в а ю ц ь  i ш ш ы я ф актары  
м нопя  з яюх няпроста  выявщ ь бе 
дэталёвага  вывучэння ум оу жыцц 
ра стуча га  чал аве ка . Я сна а д н о 1 
найбольш ы  эф е кт  у м аральны  
ра звщ щ  ш кол ьш ка  будзе  д а с я г , 
нуты у тым выпадку, кап\ усе упльн 
вы, ям я ён адчувае, будуць мец 
ад нан ам раваны  ха р а кта р , я Ki за - 
бяспечвае  ф арм аванне  сацы яль- 
на ухвалены х яка сц е й  асобы . Ве- 
р а го д н а с ц ь  д а с я гн е н н я  т а к о га  
эф екту  павы сщ ц а  у с т а б т ь н ы м , 
кв1тнеючым гр а м а д стве , на ствай 
рэнне  я ко га  ары ентаваны  рэф ор- 
мы апош ш х гадоу.

Паспяховае правядзенне рэфор- 
мау магчыма пры наяунасщ вялкай 
колькасщ адукаваных, самастойна i 
творча думаючых лю дзей, яюя ства- 
раюць станоучы зарад вакол пераутва- 
рэнняу. Гэта актуал1зуе праблему 
якасщ прадастауляемых адукацый­
ных паслуг, ix адпаведнасщ перспек- 
тыуным напрамкам развщця грамад- 
ства i надае ёй пал^ычнпе, экана- 
м1чнае гучанне.
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В. Поршюзны

Беларуа адукацыйная сю тэ- 
ма уключае у сябе таюя сту­
пень дашкольнае навучанне 

i выхаванне; агульная адукацыя — 
пачатковая, базавая, сярэдняя; пра- 
фесш ная — пачатковая, базавая, 
сярэдняя, вышэйшая, астрантура, дак- 
тарантура. Кожная з i x  выконвае 
функцьи, адпаведныя узроставы м  
магчымасцям навучэнцау. Разам з тым 
грамадства гарантуе атрыманне кож­
ным грамадзянш ам базавай адука- 
цьи, якая уяуляе мш1мум звестак, 
неабходных для нармальнага жыцця 
у грамадстве. Вырашаючы, яKi на- 
прамак выбраць, кожны Ыдывщ ул1чвае 
свае здольнасф , жыццёвыя планы. 
Падобны падыход з ’яуляецца свед- 
чаннем разумения грамадствам таго 
факта, што “даць якасную адукацыю 
y c iM  магчыма толью у тым выпадку, 
кал1 яна будзе адпавядаць запытам 
i магчымасцям канкрэтнай асобы” [5, 
128]. Грамадства, ствараючы тамя 
умовы, мае права разл!чваць на 
атрыманне спецыялюта, чый патэн- 
цыял акаж ацца  д астатковы м  для 
паунацэннага удзелу у грамадскай 
вытворчасщ у адпаведнасщ з атры- 
манай квал1ф1кацыяй. Патрабаванж, 
прад’яуляемыя да вы пускжкоу наву- 
чальных устаноу, вызначаюцца iC H y-  
ючай у кра1не кан ’юнктурай на рын­
ку працы. Ва умовах рынкавай эка- 
HOMiKi вельм1 важна, каб у ix  была 
сфармавана патрэбнасць у папауненж 
c e a i x  ведау, набыцщ новых, а так- 
сама меуся падмурак, на яюм ажыц- 
цяулялася б нарош чванне ведау. 
Стварыць усё гэта можа добра на- 
ладжаная адукацыйная сютэма, ад- 
павядаючая новым эканам!чным за ­
дачам.

У апошжя гады быу створаны ic- 
тотны задзел для разгортвання ша- 
вацыйных працэсау у сённяш няй 
адукацьи. Нягледзячы на астаткавы 
прынцып ф1нансавання, некаторыя

школы здолел! стварыць нядрэнную 
матэрыяльна-тэхжчную  базу, супра- 
цоужчаючы з багатым1 шэфам1 — 
буйным! прамысловым1 прадпрыем- 
ствам!; у мнопх навучальных уста- 
новах склауся касцяк высокаквал1- 
ф каваных настаужкау-энтуз1ястау; у 
пахолага-педагапчнай  навуцы был1 
праведзены даследаванж, яюя рас­
крывал! магчымасц! актыв1зацьи ву- 
чобы ш кольжкау, ператварэння i x  з 
аб ’ектау знеш жх педагапчных уздзе- 
янняу у суб ’екты адукацыйнага пра- 
цэсу.

1стотны уплыу на развщ цё педа- 
гапчнай думю аказала распрацоука 
пытанняу праблем нага навучання, 
стымулявання пазнавальнай самас- 
тойнасц1 ш кольжкау, тэорый змяс- 
тоунага абагульнення, аптым1зацьи 
навучальна-выхаваучага працэсу. На 
жаль, нашы навучальныя установы 
працавал! без навукова абгрунтава- 
нага стандарта адукацьи, не быу 
установлены базавы, абавязковы для 
ycix, узровень падрыхтоую па прад- 
меце, уключаным у вучэбны план. У 
вын1ку намаганж M H o r i x  вучняу тра- 
цшюя на вывучэнне дысцыплш , яюя 
ix не ц ка в Ы , i у той жа час не было 
магчымасц1 удзялщь належную увагу 
тым з ix, з flKiMi яны звязвал1 сваю 
прафесшную будучыню.

У сучасных умовах праблема упа- 
радкавання зм есту адукацьи яшчэ 
больш актуал1завалася. Гэта звяза- 
на з паяуленнем у адукацыйнай cic- 
тэме KpaiHbi новых, не юнаваушых у 
савецю перыяд навучальных устаноу, 
i суаднясенне ix зм есту са зместам 
традыцыйных устаноу. Цяпер, кал1 
рэспублЫ  былога Саюза стал! са- 
мастойным! с у б ’ектам1, увайшл! у 
м1жнародныя аргаж зацьи , узж кл а  
неабходнасць у пры вядзенж  ix аду­
кацыйных стратэпй  у адпаведнасць 
з юнуючым1 у перадавых крахах. Такая 
неабходнасць з ’яуляецца вы жкам
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штэграцыйных працэсау, яюя прахо- 
дзяць у сучасным свеце i уключа- 
юць усе грамадсюя жстытуты, у тым 
л к у  i адукацыю. I справа заключа- 
ецца у тым, каб не толью вырашыць 
пытанж аргаж зацы йнага характеру, 
але i забяспечыць мадэржзацыю змес­
ту адукацьи, наюраваць яго на раз­
вщцё прадукцыйнага мыслення вуч­
няу, фармаванне сацыяльна ухвале- 
ных цэнасных арыентацый, г.зн. ycix 
тых якасцей, яюя вызначаюць абл1чча 
нашага сучасжка.

Рэал1заваць дадзены сацыяльны 
заказ вельм1 няпроста: кожны чала- 
век валодае шдыв1дуальным1 асаб- 
л1васцям!, яюя аказваю ць i c T O T H b i  
уплыу на успрыманне, перапрацоуку 
уздзеянняу, што щ уць звонку . У 
людзей розныя здольнасш, жадан- 
н i, жыццёвыя планы, яюя таксама 
павшны ул1чвацца у адукацыйным 
працэсе . Асабл1ва складана гэта 
вырашыць у сю тэме сярэдняй аду- 
кацьм, масавы характар якой прывёу 
да таго, што класы стал1 разнарод- 
ным1 па ceaiM саставе.

Неабходнасць абавязковай сярэд­
няй адукацьи тлумачыцца агульнацы- 
вЫ зацыйным характерам навукова- 
тэхжчнага прагрэсу, ва умовах яко- 
га кожны чалавек п автен  атрымаць 
макс1мум ведау, уменняу i навыкау, 
яюя дазваляюць яму паунацэнна ic- 
наваць у сучасным грамадстве. Апош- 
няе, аднак, мае патрэбу у людзях, 
здольных не толью узнауляць, але i 
ствараць новыя матэрыяльныя i ду- 
хоуныя каш тоунасцк У гэтай сувяз1 
ш кольжк п а вте н  мець магчымасць 
раскрыць свае дараванж i рэал1за- 
ваць ix у выбранай сферы дзейнас- 
цк Ступень задавальнення сутнас- 
най патрэбнасщ  чалавека у самарэ- 
ал1зацьи у мнопм вызначае яго уласны 
дабрабыт i стабшьнасць грамадст­
ва. Задача школьнай адукацьи у тым, 
каб садзейжчаць гэтаму у макамаль-

най меры. Адз1н з сродкау рэал1з| 
цьп указанай задачы — дыферэнць 
яцыя сярэдняй адукацьи. Трэба а/ 
значыць, што дзяржауная пал1ты» 
у гэтай га л те  вызначаецца шэр| 
гам фактарау, сярод яюх — адук| 
цыйная традыцыя, юнуючы у грамал 
стве погляд на сацыяльную справя; 
л1васць, фшансавыя магчымасщ кр( 
i н ы.

а працягу савецкай r i c T O p i  
адносшы да дыферэнцыящ 
6bmi неадназначным1. НаР 

больш плённым1 аказалюя 60-ыя гг 
кал1 з ’явЫ ся факультатыуныя за 
нятю па выбары, пашырылася сети 
класау (школ) з паглыбленым выв) 
чэннем прадметау. Падобныя нов! 
увядзенж был1 абумоулены патрэв 
насцю у добра падрыхтаваных вы 
пускн1ках школ, здольных лёгка адап 
тавацца да шстытуцюх умоу наву 
чання i у далейшым паспяхова пря 
цаваць у навуцы, культуры, на вы 
творчасц1, забяспечваючы дынам1ч 
нае развщцё крашы. Не адыходзя 
чы ад асноватворны х прынцыпа^ 
закладзеных у адукацыйную Ыстэм 
пры яе стварэнж , спрабавал1, рэа 
л1зуючы рэзервы, узмацнщ ь яе раз 
вщцёвы патэнцыял. Акрамя таго, уваг 
педагапчнай навую i практыю был 
наю равана на знаходж анне  так1 
прыёмау i сродкау навучання, як1 
забяспечвал1 б засваенне y c i M i  вуч 
ням! праграмнага матэрыялу, шп 
д а зв о л та  б лквщ аваць непаспяхо 
васць i другагоднщ тва. Пазней, 
80-ыя гг., кал1 стала вщавочнай не 
рэальнасць гэтай задачы, узжкла щэ 
рознаузроуневага навучання, ва умо 
вах якога усе ш кольжю  павшны з 
свойваць толью базавы кампане 
зместу адукацьи, яю складаецца 
мЫ м уму звестак.

У цяпераш няй сацыякультурна 
т у а ц ь и , якая характарызуецца плю 
рал1змам поглядау, падыходау, ацэ
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М«фкаванняу, на сучасны м этапе 
ряэв!цця педагапчнай  дум ю , што 
«гщяшчае прыярытэт асобы над мэтам1 
I ^местам адукацьи пры абавязко- 
пии наюраванасц! апош ж х на сап- 
рвудныя узоры культуры, ствараюц- 
ци непараунальна больш спрыяль- 
ным умовы для ажыццяулення ды- 
форэнцыяцьи, чым у папярэдшя гады. 
I пгаму садзейш чаюць таксама не- 
Кигорыя тэндэнцьп у грам адсю м , 
Вкинам1чным развщ щ  крашы. Так, 
дацкуючы курсу на дэмакратызацыю 
9 кожнага грам адзянш а з ’я в та с я  
мпгчымасць сама'щэнтыфкацьи, што 
йидзе да адкрыцця адпаведных кла- 
0>9 i школ, дзе вучш далучаюцца да 
роднай культуры i у той жа час ат- 
|м.1мл1ваюць усе неабходныя веды для 
lino , каб нармальна адчуваць сябе 
V краж е , грамадзянам1 якой яны 
,»'иуляюцца. Падобны падыход даз- 
ц л я е  захоуваць Mip i ста бтьн асць  
у грамадстве, не абвастраць яго 
тщ ыянальныя праблемы.

З ’яуленне сацыяльных слаёу, прад- 
н I а у н i к i яюх у стане аплацщь адука- 
Hi.no CBaix дзяцей, стымулюе развщцё 
мрыватных навучальных устаноу. У 
|к, як правша, невялтя  па напауняль- 
micui класы, што дазваляе не толью 
дыферэнцаваць, але i шдывщуал1за- 
Н ць навучальны працэс. Пры наяунас- 
ц1 квал1ф1каваных педагапчных кад- 
1>пу гэта, безумоуна, станоуча адаб’ец- 
ци на якасц1 падрыхтоую тых, хто 
аиймаецца у таюх школах.

Акрамя прыватных, функцыянуюць 
I 1ншыя “ эл1тарныя” навучальныя 
у та н о в ы . Гэта абумоулена асэнса- 
нпннем часткай грамадства таго факта, 
што высок1 узровень адукацьи можа 
апбяспечыць поспех у жыцщ, прыс- 
тй ную  пазщыю у сацыяльнай iepapxii. 
Мае месца i шшая тэндэнцыя: пог- 
;т д  на адукацыю набывае усё больш 
мрагматычны характар, што выража- 
ецца, у пры ватнасш . v в ы л у ч э н ж

адносна стабшьнай групы "прэстыж- 
ных” прадметау, па яюх мнопя вучш 
хацел1 б атрымаць павышаны узр о ­
вень падрыхтоую.

На фармаванш адукацыйных пат- 
рэб насц ей  ш кол ьш ка  адб1ваецца 
сацыякультурная абстаноука, у якой 
ён знаходзщ ца. В я л ка е  значэнне 
маюць адносшы да адукацьи баць- 
коу, равесшкау, а таксама наяунасць 
магчымасщ далучацца да культурных 
каштоунасцей. Безумоуна, у вучняу, 
што жывуць у в я л т х  гарадах, таюх 
магчымасцей больш. Але у апошш 
час прадпрымаюцца актыуныя спробы 
весц1 мэтанаюраваную адукацыйную 
пал1тыку i на сяле, для чаго канцэн- 
труюцца намаганж мясцовых уста­
ноу, валодаючых адукацыйным па- 
тэнцыялам. У раённых цэнтрах ства- 
раюцца лщэ1, r i M H a 3 i i ,  нацэленыя на 
прадастауленне вучням павышанага 
узроуню  падрыхтоую. Усё гэта, без­
умоуна, дасць станоучы эфект. Ад­
нак уклад сельскага жыцця, адда- 
ленасць ад культурных цэнтрау ад- 
б1ваюцца на якасш адукацьи сельс- 
Kix вучняу, што вымушае дзяржаву 
да н е ка то р а га  п р а тэ кц ы я ш зм у  у 
адносш ах да ix пры паступленж у 
вышэйшыя навучальныя установы.

сёузрастаючы у апошшя гады 
паток шфармацьп не можа 
успры м ацца  i засвойвац ца  

адным чалавекам  на аднолькава 
высок1м узроуш  з-за  аб 'ектыуных i 
с уб ’ектыуных прычын. Гэта робщь 
3yciM неабходнай дыферэнцыяцыю 
адукацьи, якая заключаецца у адбо- 
ры звестак, што падлягаюць засва- 
енню y c iм i вучням1, i прадастауленж 
iM магчымасщ атрымаць павышаную 
падрыхтоуку па предметах, адпавя- 
даючых ix здольнасцям i жыццёвым 
планам. Пры гэтым ш кольжкам  па- 
в'шен гарантавацца у л к  ix шдывщу- 
альных праяуленняу у адукацыйным 
nDauace In HaTvnan^HhiMi af=iiv/ie>-*'3naui-
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ням1, абумоуленым1 яго масавым 
характарам).

Нагадаем, што сучасная культу­
ра мае складаную будову. Такая яе 
частка, як навуковае веданне, на- 
прыклад, складаецца з наступных 
кампанентау: ф тасоф п, матэматы- 
Ki, касмалогп, х iмii, 0 i3 iK i,  юберне- 
тык1, б1ялогн, антрапалоги, грамадаз- 
науства, комплексу практычных на- 
вук [4 ]. Акрамя навуковай, юнуе, як 
вядома, мастацкая форма пазнання. 
Вщау мастацтва не менш, чым на- 
вук, — прыкладное, цыркавое, дэ- 
каратыунае, прамысловае, а такса­
ма арх1тэктура, ж ы в а тс , граф ка , 
скульптура, лггаратура, тэатр, музыка, 
харэаграф1я, фатаграф1я, KiHo, тэле- 
бачанне i г.д. [1]. На кожнай наступнай 
ступеш школьнай адукацьи колькасць 
галж сучаснай культуры, яюя нале- 
жыць засвощ ь i яюя прадстаулены у 
выглядзе вучэбных дысцыплж, няухть- 
на расце. Сапрауды, даш кольнае 
выхаванне i навучанне не маюць 
дакладнай прадметнай структуры; у 
пачатковай школе з-за  узроставых 
абмежаванняу прадметная структу­
ра адукацьи прадстаулена звужана; 
у сярэдшм звяне колькасць вывуча- 
емых дысцыплж павял1чваецца, а на 

■ трэцяй ступен1 школы яна набывае 
макЫ мальна выражаны характар. 
Мнопя з школьных дысцыплж з ’яуля- 
юцца жтэграванымк у ix аб ’ядноува- 
юцца звестк1 з розных навук, яюя 
маюць самастойнае значэнне.

аюм чынам, адной з падстау 
д ы ф ерэнц ы яцьп  ш кол ьнай  
адукацьи з ’яуляецца структу­

ра сучаснага ведання у яго навуко­
вай i мастацкай формах. Рэальныя 
магчымасщ для такой дыферэнцыя- 
цьп узш каю ць на трэцяй ступен1. 
Менавгга да гэтага узросту большасць 
вучняу аказваюцца гатовым1 да свайго 
праф есш нага самавызначэння. На 
першай i другой ступенях падобная

дыферэнцыяцыя нереальная з-за няв] 
таласщ ncixi4Hbix працэсау у дзяцаЙ 
хаця н е ка то р ы я  т д ы в щ у а л ь н ы | 
праяуленж здольнасцей i мысленН! 
могуць мець месца ужо у гэтым 
узросце.

С тарш акласжк для сваёй спецу ! 
ял1зацьп выб1рае тую сферу культи 
ры, да якой адчувае найбольшуЦ 
схтьнасць . Яна праяуляецца у при« 
цэсе далучэння да спосабау дз#(Н 
насщ, выпрацаваных чалавецтвам 
ходзе псторыка-культурнага разв1ццй 
Набываючы здольнасць ацэн ьваць 
свае магчымасш, навакольную рш 
чаюнасць, намячаць мэты i шлях! Я1 
пераутварэння, ш кольшк з вял1квй 
колькасщ  галж ведау, прадстаулвч 
ных вучэбным1 дысцыплжам1, вылу« 
чае тыя, яюя аказваюць найбольш» 
уздзеянне на яго эмацыянальную 
жтэлектуальную сферы. Менав1та ту 
ён у самай высокай C T y n e H i  рэал1 
зуе свае здольнасщ , творчы пат#М 
цыял, асобасныя якасцк Пры наяунаоц 
адпаведных умоу фармаванне п р | 
фес|'янальнага мыслення школьн1кй9| 
развщцё ix  спецыяльных даравання* 
у старэйшым падлеткавым узрооцй 
ж тэнаф кую ц ц а .

Верагоднасць таго, што пазнавалм 
ныя патрэбнасщ  школьшка будуц| 
задаволены, павял1чваецца пры п|< 
ш ырэнж колькасц! проф тяу  на ОТи 
рэйшай C T y n e H i  сучасных навучалЬ) 
ных устаноу. Праф Ы зацыю сярэД( 
няй школы можна разглядаць Я1 
спробу “падпарадкавання адукацыйнЫ! 
жстытутау задачам рознабаковага 
свабоднага развщця чалавека", 1о< 
тотны крок “у бок пбкасщ , дыверо(| 
фкаванасж, адкрытасш, варыятыунао» 
щ, рухомасщ с1стэмы адукацы!, ■ 
галоунае — у бок падпарадкавання 
яе мэтам i установкам асобаснага I 
ждывщ уальнага развщ ця” [6, 14], |

Аднак толью прафЫ зацьп адукяч 
цьп, якая ажыццяуляецца у адпаввдч

РЕ
ПО
ЗИ
ТО
РИ
Й БГ

ПУ



А.В.Перепоят.i OS

iincui з структурай навуковага ве- 
диння на трэцяй ступени, будзе не- 
д.ютаткова для таго, каб забяспе- 
•н,|ць патрэбнае развщ цё вучняу. Бо 
ниват у проф ш ьных класах, дзе, 
мдпвалася б, навучаюцца тыя, каго 
Вб'ядноуваюць 1мкненне да авало- 
днння ведам1 i добрая падрыхтоука, 
цожны мае свае асабл1васц1, яюя 
щшяуляюцца падчас заняткау. Так, 
у матэматычных класах знойдуцца 
куч Hi, больш здольныя да алгебры, 
I гыя, хто аддае перавагу геамет- 
fii.il; адзж  вучань, як) наведвае ф1- 
Лмлапчны клас, з задавальненнем 
вмймаецца мовам1, а друп — л1та- 
I». гурнай творчасцю. Таму i у кла- 
citix з аднародным па узроуж  пад- 
рыхтоую саставам неабходна дыфе- 
рвнцыяцыя навучання, каб ул1чваць 
йс.пбл1васц1 мыслення, здольнасщ  
Вучняу, шшыя уласц1васц1, яюя ад- 
Шнпюцца на ходзе вучэбнай працы.

TaKiM чынам, другой падставай 
дыферэнцыяцьп сучаснай школьнай 
ЙЛУКацьн з ’яуляюцца шдывщуальныя 

(!пбл1васц1 вучняу, яюя уплываюць 
им иы жковасць навучання. 1х у л к  
нппбходны на yc ix  ступенях, але 
йспбл1вую увагу трэба iM надаваць 
у мачатковых i сярэдж х класах, па- 
ти п .Ki менав1та там закладваецца 
вдмурак далейшага паспяховага руху

ш кольжка па шляху авалодання ве­
дам!. Выраш энне гэтай праблемы 
сутыкаецца з значным1 цяжкасцям^ 
перш за усё аргаж зацы йнага  харак- 
тару. Сапрауды, кал1 старш акласжю  
могуць задаволщь свае пазнаваль- 
ныя штарэсы самастойна, то вучж 
першай i другой ступеней незалеж- 
на ад узроуню  падры хтоу^ маюць 
патрэбу у квал1ф1каванай дапамозе 
старэйш ы х. Аднак удзялщ ь увагу 
кожнаму вучню ва умовах высокай 
напауняльнасц1 класау наурад ш 
рэальна. Значы ць, сам  характар  
навучання у яго цяперашжм выглядзе 
накладвае пэуныя абмежаванж, яюя 
адб1ваюцца на ажыццяуленж дыфе- 
рэнцыяцьп, да яюх бы сродкау ix 
змякчэння настаужк Hi звяртауся.

!снуюць розныя формы дыферэн- 
цаванага навучання, у прыватнасщ 
класы выроужвання, стымулюючыя 
(падтрымл!ваючыя) занятю, факуль- 
татывы i шш. Зразумела, аднак, што 
сапраудны у л к  асобасных якасцей 
навучэнцау i стварэнне рэжыму ра­
боты, аптымальнага для кожнага з 
ix, магчымы толью пры шдывщуаль- 
ным навучанж. Зрэшты, TaKi вщ на­
вучання не можа дамшаваць у су ­
часнай агульнай адукацьи, асноунай 
характары сты кай  якой з ’яуляецца 
масавасць.
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