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4 . О ДИетВРЕНЦИРОВАНЮМ ПОДХОДЕ НА КУРСАХ л ов тн и я  

КВАЛдаЖЛЦИИ ГМТШЙ-РГСИСТОВ.

Одним кз проявлений гуманистических отношений в офере народного 

образования является дифференциация учебного процесоа, позволяющая 

учитывать индивидуальные особенности обучающихся. Осуществление ,диф

ференциации важно как ори работе оо школьниками, так я взросли*®t э 

частности, слушателями курсов повышения квалификация учителей рупско 

го языка национальных икол.

В основу дифференциации подготовки служителей могут быть положе

ны такие критерии: уровень владения языковыми (правописными и речевы

ми) и методическими умениями, обеспечивающими эффективное осуществле 

ние учебно-воспитательного процеоса.

Оставляя в стороне речевой аспект языковой переподготовки слуша
телей, покажем, как может быть организована работа о учителями, недо

статочно владеющими правописными умениями.

Развитие орфографической я пунктуационной грамотности может про
исходить в рамках специально предусмотренного учебно-тематическим пла
ном спецкурса, доводимого вне основной сетки часов. Посещают спецкурс 
только те слушатели, которые при написании диктанта допустили большое 
количество ошибок и, следовательно, нуждаются в последовательной про
работке основных разделов русокой орфографии и пунктуации.

Изложение орфографического и пунктуационного материала произво

дятся в концентрированном виде, демонстрируется общнооть способа дейст 
вия с языковым материалом при использовании целого ряда правил. Так, 

предлагаются для отработки следующие темы: "Правопиоаняе не с частями 
речи", "Знаки црепинания при обособленных членах предложения" я т .д . 
Также комплексно осуществляется отработка изложенного материала, для 
чего в упражнения включаются вое случаи закрепляемого вида орфограмм 

(пунктограмм).

Чтобы уопешно овладеть орфографическими и пунктуационными умение 

ми и навыками, надо уметь ^определять,части речи, распознавать пх мор
фологические признаки, членить слово по составу и т .д .  Практика пока
зывает, что иногда возникает необходимость в актуализации пере-пйслен-- 
ггуг вчше умений.

N;j4HO предусмотреть, чтобы, приобретая орфографические и гп?интуя 
няокные умения и навыки, слушатели одновременно обогащали звой метол.ч-
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ческий арсенал. О етой целью ш  предлагаются схемы, таблицы, памят- 

кл, наглядно представляющие матерная я об легчащие его усвоение. Ц р  

повышеш м квалификации o n  будут сами использовать шх, а впоследоПй» 

применят цря работе во своими учениками.

П. Анализ учебного процесса на курсах учителей-руаистов школ 4 

нерусским языком обучения воказывает, что по владению методическими 

умениями у способностями осмыслять опыт свой и своих коллег все слу

шатели могут быть раямлеян на четыре условных группы:

I . Слушателя, владеющие основными методическими умениями я спо

собные оомыслить опыт хая собственный, так и своих коллег.

'Z, Слушатели, владеющие основными методическими умениями, но иО- 

пытываюцие затруднения при осмыслении собственного я чужого опыта;

S, Сщуяателя, слабо владеющие методическими умениями, но легко 

усваивание чуаой or*#»»

4 . Слушателя, не владеющие методическими умениями я не способа* 

осмыслять чужой ош т .

Достаточно полное представление об уровне методической подготовь 

ки слушателе! можно получить при написания ими комплексных куроовых 

работ, я именно я «тот период осуществление дифференциации может двф 

наибольший вффект.

Слушателя перво! групш самостоятельно выбирают интересующую яЯ 

тему и ясно представляют композицию я основное содержание своей буду» 

щей работы. Они четко выдерживают двухчастную структуру работы, изле

тая лингвистический аспект избранной темы и обобщая опыт свой и своя* 

коллег. И работе таки* слушателей часто оценивается эффективность 

пригоняемых приемов обучения, высказываетоя собственная точка зрения 

на рекомендации, предлагаемые в мьтодичеокой литературе, деятельность 

преподавателя по отношению я таким слушателям носит инструктирующий 

характер.

Слушатели второй группы, как правило, довод* но быстро осознают 

суть стояще;! перед ними задачи, но затрудняются реализовать ту ее 

часть, которая требует осмысления я описания педагогического опыта. 

Дли достижения поставленной цели эти слушатели нуждаются, во-первых, 

в четких рекомендациях, что именно им следует описать (один или не

сколько уроков, какой-то и* етапов урока и т .д .) ,  и, во-втор<х, в при 

мерной схеме анализа урока. u ч ,f ■
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Третью группу составляют учителя, сравнительно недавно присту

пившие к работе в школе. Им трудно выбрать тему курсовой работы, со

ставить библиографию. Довольно уопешно справляясь о изложением линг

вистического аспекта избранной темы, слушатели этой групвд испытыва

ют значительные затруднения при написании той части работы, в кото

рой требуется обобщить свой и чужой педагогический опыт, ^несте с тем 

именно эта группа учителей оказывается наиболее восприимчивой к нова

циям. Это создает хорошие предпосылки для быотрого формирования уме

ний, необходимых для успешного осуществления учебного процесса.

Учителям, составляющим третью группу, щ>едлагаются различные ва 

рианты обучения школьников одной и той же теме, дается задание выбрат 

наиболее подходящий для своих классов вариант я откорректировать его 

о учетом учебных потребностей своих учащихся.

Четвертую группу составляют слушатели, недостаточно владеющие 

русским языком, затрудняющиеся в продуцировании устной и письменной 

русской речи, и потому нуждающиеся в пооперационном руководстве при 

написании комплексной курсовой работы, ^осле определения темы слуша

телям этой группы предлагаются источники, необходимые для написания 

глав. Йосле написания первой главы, содержащей изложение лингвисти

ческого аспекта проблемы, обсуждается содержание второй, в которую 

включается описание обучения школьников избранному слушателем разде

лу науки о языке. Пооле написания всей работы проводится ее обстоя

тельное обсуждение, определяются возможные нащювлеяия самообразова

ния в период пооле прохождения курсов.

Дифференцированный подход к слушателем должен осуществляться не 

только при написании курсовых работ, но и не аудиторных занятиях, 

при проведения круглых стояов я т .д .,  что не замедлит сказаться на 

профессиональном уровне учителей-русистов школ с нерусским языком 

обучения.

5 . ОСВОЕНИЕ НАСЛЕДИЯ РУССКОЙ ФИЛОСОФИИ КАК ОДНО ИВ 

УСЛОВИЙ САМООБРАЗОВАНИЯ ТЧИТШ-СЛОЯЕСНШ'Л.

В наше время, когда существование и выживание человечества ока

залось проблемой, когда филооофия и педагогика стали рассматривать 

человека в биологическом, психологическом, сопи^льно-тохничеоког-! р 

природно-космическом аспектах, перестройка образования, развита? о  

временной мколы невозможны без основательного обновление мярочоэ* р*>
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