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В статье характеризуются особенности творческого воображения учащихся с 

нарушением слуха и коррекционно-педагогическая работа по его формированию 

в процессе изобразительной деятельности. 

This article describes creative imagination of the schoolchildren with deprivation 

in hearing and correctional-pedagogical work on its shaping in the process of art 

activity. 

ш Введение 

В настоящее время образовательная па-
радигма ориентирована на развитие и реа-
лизацию творческого потенциала учащихся, 
формирование творчески активной личности. 
Основой творчества, двигательной силой лю-
бого творческого процесса является воображе-
ние, которое в значительной степени опреде-
ляет и развитие личности в целом (JI. С. Вы-
готский, Г. Д. Кириллова, Я. JL Коломин-
ский, Ю. А. Полуянов и др.) [1—3; 6]. Вооб-
ражение выступает предпосылкой эффектив-
ного усвоения учащимися нового учебного 
материала, в значительной степени опреде-
ляет успешность учебно-воспитательной де-
ятельности в школе [8]. В жизнедеятельно-
сти людей с нарушением слуха воображение 
выполняет дополнительную компенсаторную 
функцию: обогащает их опыт, расширяет 
границы познания, позволяет адаптировать-
ся к изменяющимся условиям действитель-
ности и т. д. [8]. Следовательно, проблема во-
ображения является значимой. 

В связи с этим в ряде исследований рассма-
триваются вопросы изучения состояния вооб-
ражения и его формирования у детей с нару-
шением слуха (М. М. Нудельман, М. Ю. Pay, 
Е. Г. Речицкая, Е. А. Сошина и др.) [5; 7; 8]. 
В то же время в имеющихся специальных 
психологических и педагогических иссле-
дованиях не проведено сравнительное изу-
чение специфики творческого воображения 
глухих, слабослышащих учащихся и их нор-
мально развивающихся сверстников, что не 
позволяет полноценно осуществлять диф-
ференцированный и индивидуальный под-
ход в различных направлениях обучения. 
Так, не анализировалось творческое вообра-
жение глухих и слабослышащих учащих-
ся в процессе изобразительной деятельности 
по значимым параметрам: плодотворность 
(тип композиции, характеризующий каче-
ство целостного продукта деятельности во-
ображения) , продуктивность (содержание 
и разнообразие действий композиции), це-
ленаправленность (принятие и реализация 
в ходе выполнения заданий целей, постав-
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ленных взрослыми), эмоциональная насы-
щенность образов воображения. Учёт дан-
ных параметров может позволить усилить 
коррекционно-педагогическую работу. Таким 
образом, недостаточная теоретическая и ме-
тодическая разработанность проблемы и её 
значимость определяют актуальность ново-
го исследования. 

1* Основная часть 

Нами было проведено экспериментальное 
исследование с учащимися первых, вторых, 
третьих, четвёртых и седьмых классов (79 
слабослышащих, 98 глухих и 75 нормально 
развивающихся школьников), направленное 
на выявление особенностей творческого во-
ображения этих категорий детей в изобрази-
тельной деятельности. Учащимся предлага-
лось выполнить рисунки на темы «Дом кра-
сивый», «Дом некрасивый». Выбор данного 
предмета для изображения обоснован тем, 
что он знаком каждому ребёнку, не требует 
наличия сложных изобразительных умений; 
предоставляет возможность для фантазиро-
вания и выражения эмоционального отноше-
ния к изображаемому, поскольку у каждо-
го своё понимание красивого и некрасивого. 
Содержание данного задания позволяет су-
дить о сформированности структурных ком-
понентов воображения учащихся (определя-
ет уровень сформированности представле-
ний о предметах ближайшего окружения, об 
их разнообразии, детализированности, на-
сыщенности, развёрнутости и др.) и опера-
циональных компонентов воображения (вы-
являет способность к переконструированию, 
комбинированию элементов опыта, т. е. спо-
собность к творческой деятельности). 

При выполнении задания каждым ребён-
ком было создано по два рисунка. Анализ ра-
бот проводился по параметрам: целенаправлен-
ность творческого воображения, оригиналь-
ность (индивидуальность, неповторимость 
образов с полным преобразованием представ-
лений на основе применения различных при-
ёмов и способов синтеза образов творческого 
воображения), продуктивность (количествен-
ный показатель — число действий компози-
ции, т.е. число графических образов в рисунке 
ребёнка, качественный показатель — содер-
жание графических образов, их разнообра-
зие); эмоциональность образов (экспрессия и 
выразительность изображений, одухотворение 
неживых объектов, эмоциональная включён-
ность ребёнка в изображаемые события, его 

эмоционально-оценочное отношение), плодо-
творность. Для определения плодотворно-
сти творческого воображения изучалась ком-
позиция рисунка в соответствии с типологией, 
разработанной Г. Д. Кирилловой: 1-й тип — 
«рассыпчатая» композиция , 2-й — «про-
стой фриз», 3-й — «двойной фриз», 4-й — 
«широкая полоса земли», 5-й тип — «центри-
рованное расположение» [2]. 

В процессе анализа рисунков глухих и сла-
бослышащих учащихся было выявлено, что 
жёстко заданные и некритично усвоенные си-
стемы образов препятствуют творческому ре-
шению задач, способствуют созданию однооб-
разных, стереотипных изображений, сковы-
вают проявление индивидуальности ребёнка. 
Это объясняется тем, что на занятиях изобра-
зительной деятельностью у детей было сформи-
ровано умение изображать дом только опреде-
лённым образом (конкретной формы, цвета и 
т. п.), и в результате некоторые учащиеся этот 
дом «вообще» изображали в качестве красиво-
го, другие — в качестве некрасивого. 

Отсутствие целенаправленности при изо-
бражении красивого дома продемонстриро-
вали 8 % глухих первоклассников, 4 % тре-
тьеклассников, 5 % у ч а щ и х с я четвёртого 
класса (воображение слабослышащих школь-
ников по данной теме характеризовалось це-
ленаправленностью); при изображении не-
красивого дома — 8 % глухих первокласс-
ников, 18 % учеников второго класса, 4 % 
третьеклассников, 5 % учащихся четвёрто-
го класса, 4 % семиклассников, 15 % сла-
бослышащих первоклассников и 5 % третье-
классников. В рисунках некоторых детей с 
нарушением слуха красивый и некрасивый 
дома практически не отличались друг от дру-
га, а иногда учащиеся увлекались изображе-
нием машины или какого-либо другого объ-
екта и почти не уделяли внимания изобра-
жению дома. В то же время все слышащие 
школьники проявили целенаправленность 
творческого воображения в полной мере. 

Анализируя качественную сторону рисун-
ков по параметрам оригинальности и продук-
тивности воображения, можно отметить, что 
глухие школьники чаще всего рисовали в не-
красивом доме разбитые окна, грязные сте-
ны, а изображения красивого дома обычно 
содержали большое количество окон с зана-
весками. В работах многих слабослышащих 
учащихся не было повторяющихся изобра-
жений домов: здания отличались друг от дру-
га либо по форме, либо по цвету, количеству 
окон, расположению дверей, наличию допол-
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нительных элементов украшений, конструк-
ции и т. п. Тем не менее часто рисунки нель-
зя было назвать оригинальными, так как соз-
данные детьми образы больше относились к 
образам воссоздающего воображения и па-
мяти, а не творческого (например, детально 
проработанное изображение многоэтажного 
дома). Слабослышащие дети изображали не-
красивый дом с дырами в крыше, разбитыми 
стёклами, поломанными ставнями, надпися-
ми на стенах, замусоренными площадками и 
т.п. «Некрасивым» школьники часто счита-
ли деревенский одноэтажный дом, иногда он 
изображался построенным из брёвен и с со-
ломенной крышей. Красивый дом дети рисо-
вали очень аккуратно, скрупулёзно украшая 
его разнообразными деталями, декоративны-
ми элементами (узорами, колоннами, крылеч-
ками и т.п.). В качестве красивых домов нор-
мально развивающиеся учащиеся изображали 
замок, пагоду, крепость, усадьбу и др.; некра-
сивых домов — избушку на курьих ножках, 
дома с привидениями, разрушенные здания 
и т.д. В работах по теме «Некрасивый дом» 
слышащие дети часто рисовали объекты, ха-
рактеризующие негативные социальные явле-
ния (наркоманию, пьянство, хулиганство, фа-
шизм, военные действия и т.п.). 

Многие младшие школьники с нарушени-
ем слуха не уделяли должного внимания де-
талям изображений (дети лишь намечали схе-
му, указывая у дома одно окно, дверь). Изо-
бражения дома дополнялись стандартными 
объектами (солнце, облака, дерево, машина и 
т.п.). Часто глухие и слабослышащие дети ис-
пользовали шаблоны рисования: дом и дере-
во «вообще». Слышащие учащиеся изобража-
ли более разнообразные объекты: привидения, 
пожар, пауков и паутину, ракету, людей, зани-
мающихся различной деятельностью, и др. 

В целом на тему «Красивый дом» ориги-
нальные изображения создали 52 % слыша-
щих, 20 % слабослышащих и 15 % глухих 
учащихся; по теме «Некрасивый дом» ори-
гинальность была отмечена у 80 % нормаль-
но развивающихся детей, 32 % слабослыша-
щих, 23 % глухих. 

В процессе анализа рисунков на тему 
«Красивый дом» было выявлено незначи-
тельное отставание слабослышащих учащих-
ся от нормально развивающихся сверстников 
по количественному показателю продуктив-
ности воображения и более значимое — по 
качественному показателю; у глухих детей 
показатели количественной и качественной 
продуктивности воображения чаще всего бы-

ли ниже, чем у слабослышащих. Изображая 
некрасивый дом, глухие учащиеся первого и 
седьмого классов продемонстрировали более 
высокие показатели количественной и каче-
ственной продуктивности воображения, чем 
слабослышащие сверстники. Однако в целом 
тенденция остаётся неизменной: самые вы-
сокие показатели демонстрируют нормально 
развивающиеся дети; глухие менее успешны, 
чем слабослышащие учащиеся. 

Отсутствие эмоциональной насыщенно-
сти изображений нами было отмечено в ри-
сунках по теме «Красивый дом» у 40 % глу-
хих, 22 % слабослышащих, 4 % нормально 
развивающихся учащихся; в работах по те-
ме «Некрасивый дом» у 38 % глухих, 20 % 
слабослышащих и 1 % слышащих детей. 

Распределение рисунков учащихся по па-
раметру плодотворности воображения харак-
теризовалось неравномерностью, и часто тип 
композиции зависел от определённого шабло-
на изображения, принятого в каждом кон-
кретном классе. Нормально развивающим-
ся школьникам свойственна большая плодо-
творность воображения по сравнению с глухи-
ми и слабослышащими детьми. Большинство 
глухих учащихся реже, чем слабослышащие, 
использовали четвёртый и пятый тип ком-
позиции. Нормально развивающиеся учени-
ки первого, второго и седьмого классов в сво-
их работах чаще стремились отразить сюжет, 
чем их сверстники с нарушением слуха. 

От первого класса к последующим у де-
тей с нарушением слуха наблюдалась неко-
торая положительная динамика в развитии 
творческого воображения, однако эта дина-
мика незначительна по сравнению с нормаль-
но развивающимися детьми. Работы многих 
слабослышащих и глухих учащихся седьмо-
го класса и некоторых учеников четвёртого 
класса подтвердили положение JI. С. Выгот-
ского [1] о том, что воображение подростков 
характеризуется переломом, разрушением и 
поисками нового равновесия (значения пара-
метров творческого воображения таких детей 
нередко были ниже, чем у учащихся преды-
дущих классов обучения в школе). 

Следует подчеркнуть, что те глухие, сла-
бослышащие и нормально развивающиеся 
дети, которые испытывали особый интерес 
к изобразительной деятельности, демонстри-
ровали более высокие показатели различ-
ных параметров творческого воображения, 
чем их сверстники. Это свидетельствует о 
том, что при создании определённых усло-
вий могут быть успешно реализованы потен-
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циальные творческие возможности учащих-
ся с нарушением слуха. 

В целом экспериментальное исследова-
ние выявило следующие общие особенности 
творческого воображения глухих и слабо-
слышащих учащихся: превалирующая ори-
ентировка на репродуктивный характер де-
ятельности, стереотипность образов, недо-
статочная сформированность структурных 
и операциональных компонентов творче-
ского воображения. Глухие и слабослыша-
щие дети часто генерировали образы, отно-
сящиеся не к творческому, а к воссоздаю-
щему воображению, что свидетельствует о 
неглубокой переработке образов реальности 
в воображении. В то же время слабослыша-
щие дети продемонстрировали более широ-
кий круг представлений в соответствии с те-
матикой рисования, что выразилось в отра-
жении большего количества объектов и их 
разнообразных характеристик . Нормально 
развивающиеся учащиеся с большим удо-
вольствием создавали и з о б р а ж е н и я твор-
ческого характера, ярко отражали в своих 
рисунках социальный опыт, своё отноше-
ние к изображаемому. В процессе исследо-
вания было отмечено отставание глухих и 
слабослышащих детей от нормально разви-
вающихся сверстников по параметрам це-
ленаправленности, количественной и каче-
ственной продуктивности, плодотворности, 
оригинальности, эмоциональной насыщен-
ности образов творческого воображения. 

По нашему мнению, выявленное состоя-
ние творческого воображения глухих и сла-
бослышащих учащихся обусловлено не толь-
ко нарушением слуха и особенностями разви-
тия различных психических процессов, но и 
несовершенством методики работы по форми-
рованию воображения. На наш взгляд, про-
дуктивное формирование творческого вооб-
ражения глухих и слабослышащих учащих-
ся возможно в процессе целенаправленной 
коррекционно-педагогической работы, осу-
ществляемой на уроках и внеклассных заня-
тиях по изобразительной деятельности. Ис-
ходными теоретическими предпосылками та-
кой работы являются: а) младший школьный 
возраст — сензитивный период для форми-
рования воображения детей; б) воображение 
необходимо формировать на диагностической 
основе с учётом результатов комплексного 
исследования воссоздающего и творческо-
го воображения; в) изобразительная дея-
тельность используется в качестве одного из 
средств изучения и формирования вообра-

жения глухих и слабослышащих учащихся; 
г) коррекционно-педагогическая работа преду-
сматривает постепенный переход от репро-
дуктивности к творчеству, что обусловлено 
тесной взаимосвязью воссоздающего и твор-
ческого воображения; д) формирование твор-
ческого воображения — комплексный про-
цесс, направленный на формирование струк-
турных и операциональных компонентов 
воображения в единстве с развитием всей по-
знавательной сферы, творческой активности 
учащихся с нарушением слуха. Данные тео-
ретические положения были нами реализова-
ны на уроках по предмету «Изобразительное 
искусство» и специально организованных во 
внеурочное время занятиях по изобразитель-
ной деятельности с глухими и слабослыша-
щими учащимися. 

В процессе коррекционно-педагогической 
работы нами применялись общепедагогиче-
ские методы, позволяющие развивать во-
ображение ш к о л ь н и к о в , а т а к ж е их изо-
бразительные у м е н и я д л я последующего 
успешного материального воплощения раз-
нообразных образов, и специфические мето-
ды и приёмы, направленные непосредствен-
но на формирование воображения. 

Процесс обучения мы начинали с объяс-
нительно-иллюстративного метода, по-
зволяющего предъявлять детям информа-
цию разными способами (зрительно, слухо-
зрительно и др.). Один из приёмов при ис-
пользовании данного метода — демонстрация 
разнообразного наглядного материала. Так, 
для формирования воссоздающего воображе-
ния и структурных компонентов творческого 
использовались иллюстрации, адекватно ото-
бражающие предметы реальной действитель-
ности, фотографии, разнообразные натураль-
ные объекты и т.д. В целях формирования 
операциональных компонентов воображения 
учащимся демонстрировался наглядный ма-
териал, отражающий способы синтеза обра-
зов воображения (агглютинацию, акцентиро-
вание, типизацию, гиперболизацию и др.). 

Репродуктивный метод, состоящий в 
многократном воспроизведении (репродуци-
ровании) действий, нами применялся на за-
нятиях по темам «Лесные жители», «Птицы 
большие и маленькие» и т. д. Метод реализо-
вывался через различные приёмы: упражне-
ния, беседы, описания наглядного изображе-
ния объекта и др. Как формы организации 
деятельности учащихся предусматривались 
совместная деятельность детей с педагогом 
и их самостоятельная работа. 
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Формированию воображения, развитию 
творческих возможностей и способностей 
младших школьников, активизации их по-
знавательной деятельности способствовало 
проблемное обучение, в ходе которого мы ис-
пользовали исследовательский и эвристиче-
ский методы, проблемное изложение. Эври-
стический метод предполагал решение деть-
ми проблемной задачи с помощью педагога 
(заданный учащимся вопрос содержал либо 
частичное решение проблемы, либо этапы ее 
решения; могла быть использована подсказ-
ка, как сделать первый шаг и т. д.). Данный 
метод эффективно применялся на занятии по 
теме «Новая планета», где важная роль отво-
дилась использованию средств наглядности, 
беседе, разъяснению, упражнениям и т. п. 
Проблемное изложение предусматривало соз-
дание проблемной ситуации, раскрытие про-
тиворечивости, логики её решения, доступной 
системы доказательств. Учащиеся должны 
были следить за логикой изложения, контро-
лировать её, участвуя в процессе решения. 
На внеклассном занятии по теме «Новые сказ-
ки» в ходе проблемного изложения нами при-
менялись беседа, предполагающая выявле-
ние того, как придумать современную сказку 
и её иллюстрировать, демонстрация различ-
ных фантастических и сказочных образов, 
практический показ действий и др. Иссле-
довательский метод обучения был направ-
лен на самостоятельное решение учащими-
ся творческих задач и активизацию проявле-
ния у детей различных сторон их творческой 
деятельности. Например, на занятии по теме 
«Волшебные цветы» дети должны были опре-
делить, чем отличаются волшебные цветы от 
обычных, выбрать способ изображения (рисо-
вание при помощи альтернативной техники, 
в частности, используя акварельные краски и 
кусочек свечи, либо обычным способом), вы-
полнение коллективного панно или индивиду-
ального рисунка. 

В процессе коррекционно-педагогическои 
работы применялись такие приёмы, как кол-
лективное и индивидуальное рассматрива-
ние произведений искусства и различного 
наглядного материала с последующим об-
суждением, многовариативная демонстра-
ция произведений разных авторов на одну 
и ту же тему; самостоятельное и специаль-
но организованное наблюдение различных 
объектов и явлений с последующей зарисов-
кой после просмотра; демонстрация прие-
мов работы; индивидуальное и коллектив-
ное выполнение упражнений; коллективная 

и групповая работа с выбором лидера; соче-
тание восприятия с художественным словом; 
просмотр и обсуждение мультфильмов и др. 
На наш взгляд, творческой самореализации 
детей также способствовали направленность 
всех видов деятельности на эмоциональное 
переживание художественного образа; ис-
пользование сравнений и широких ассоциа-
ций с опорой на личностное восприятие уча-
щихся и корректную помощь педагога; сво-
бода в творческой деятельности и отсутствие 
системы ограничений; выяснение педагогом 
и учащимся волнующих их вопросов, при 
этом восприятие искусства и беседа органич-
но переходили в деятельность по созданию 
собственного художественного образа и т.д. 

Нами использовались и специфические 
методы, направленные на формирование 
операциональных компонентов творческо-
го воображения. Таким методам свойствен-
на определённая модель: «объект — пре-
образование признака через изменение его 
значения — новый объект» [4]. Например, 
объект — лев, преобразование признаков — 
все части тела зверя стали квадратными и 
зелёными, новый объект — зелёный квадро-
лев и т. п. 

Метод морфологического анализа пред-
полагал осуществление мыслительных опе-
раций комбинаторного характера с помощью 
таблицы, в которой по вертикали и горизон-
тали наглядно выставлялись различные по-
казатели. Например, по вертикали картин-
ками обозначались разные виды животных, 
а по горизонтали — части их тела. После за-
полнения таблицы выбирались некоторые 
значения (особенности частей тел разных жи-
вотных) и создавался фантастический зверь, 
у которого голова была от крокодила, туло-
вище свиньи, хвост змеи, ноги петуха и т.д. 
Метод фокальных объектов позволял уста-
новить ассоциативные связи одного объекта 
с другими либо с их признаками. Для это-
го выбирались несколько объектов (напри-
мер, человек, тюльпан, колокольчик), у ко-
торых выявлялись специфические признаки. 
Затем признаки переносились на рассматри-
ваемый объект (например, ромашку) . Так 
появлялась волшебная ромашка с улыбаю-
щимся лицом, фиолетовыми лепестками и 
листьями тюльпана. Метод эмпатии позво-
лял сделать незнакомое знакомым, привыч-
н о е _ Ч у Ж д ы м . Такого рода деятельность 
предусматривала использование личностно-
го уподобления (отождествление самого себя 
с чем-то либо кем-то и сопереживание объек-

3 3 



А. В. КИСЕЛЁВА 

ту в этом состоянии). Например, ребёнок дол-
жен был представить себя определённым зве-
рем, растением, предметом и рассказать, что 
он чувствует, как действует и т.д. В частно-
сти, детям предлагалась игра «Больные ве-
щи», в процессе которой каждый ребёнок от 
имени обиженных нерадивым хозяином ве-
щей рассказывал о своих бедах, а затем изо-
бражал придуманную ситуацию. 

Нами применялись также типовые приё-
мы. фантазирования, в основе которых лежат 
мыслительные операции представления объ-
ектов посредством игнорирования фундамен-
тальных законов природы, причём важно до-
вести какой-либо признак до крайней степе-
ни проявления или полностью его уничтожить 
[4]. В частности, использовались приёмы «уве-
личение — уменьшение» (рисование на тему 
«Дюймовочка в стране эльфов» или «Сказоч-
ный город», жители которого маленькие, а 
дома-овощи большие и др.), «деление — объеди-
нение» (изображение русалки, царя Нептуна и 
т.д.), «преобразование признаков времени» (ри-
сование на тему «Город будущего»), «оживле-
ние — окаменение» (приём оживления матери-
ала, например, живое тесто — Колобок, живой 
снег — Снегурочка и т.п.), «специализация — 
универсализация» (специализация волшебст-
ва — сапоги-скороходы, универсализация — 
волшебная палочка, золотая рыбка и др.), 
«наоборот» (например, добрая Баба Яга, злая 
Красная Шапочка и т. д.). 

Д л я ф о р м и р о в а н и я плодотворности и 
оригинальности воображения дети осваи-
вали различные типы композиции и спо-
собы создания творческих образов (соеди-
нение совершенно разных объектов или их 
свойств; преувеличение или приуменьше-
ние предмета , и з м е н е н и я количества его 
частей; выделение в одном образе черт раз-

ных объектов и др.). В целях развития про-
дуктивности воображения расширялся за-
пас представлений учащихся о разнообра-
зии реального и фантастического. Развитию 
эмоциональной насыщенности образов во-
ображения способствовало изучение и даль-
нейшее использование детьми различных 
способов синтеза образов воображения, изо-
бразительных приёмов выражения собствен-
ной экспрессии; отождествление себя с раз-
личными предметами, явлениями и отраже-
ние своего состояния в рисунке, составление 
рассказов о своих чувствах; развитие эмоци-
ональности речи учащихся, понимания ими 
эмоционально-чувственных состояний и их 
проявлений у людей, чужой мимики и др. 

Заключение 

После завершения специально организо-
ванного обучения было выявлено, что у уча-
щихся не только значительно расширился 
запас представлений, но и повысилась твор-
ческая активность, способность к переструк-
турированию и комбинированию элементов 
опыта, к выразительному отражению образов 
воображения в рисунках. Дети отказались от 
шаблонов и стереотипов в изображениях, на-
чали с большим желанием создавать сказоч-
ные сюжеты, несуществующие явления и 
объекты; эмоционально выражали своё оце-
ночное отношение к изображаемому, созда-
вали эмоционально насыщенные образы; при 
выполнении заданий репродуктивного харак-
тера вносили в свои рисунки элементы ярко 
выраженного творческого воображения. 

Таким образом, целенаправленная кор-
рекционно-педагогическая работа способству-
ет полноценному формированию творческого 
воображения учащихся с нарушением слуха. 
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