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станоўчай выніковасцю (арыентаваны на вынік, 
калі-нікалі вядуць падлік вынікаў, цікавасцю не 
толькі сваімі вынікамі, але і вынікамі іншых); 
адсутнасцго пастаяннага самакантролю (баяц-
ца невыніковых накіідванняў, памылак); сюжэт 
іх стамляе адзінавобразнасцю, а падтрымаць 
на патрэбным узроўні, умацаваць пры неаб-
ходнасці матывацыю не спрабуюць, не экспе-
рыментуюць, гуляюць шаблонна, не шукаюць 
новыя спосабы гульнявых дзеяінняў, маюць ня-
стачу ў падтрымцы збоку ў любой пазітыўнай 
форме праяўлення; кароткачасовасцю гульні. 

Дзеці шасцігадовага ўзросту ва ўмовах гру-
павой гульні праяўляюць высокую і вышэй за 
сярэдні ўзровень настойлівасць часцей (40 % 

жэй сярэд-

ад агульнай колькасці гульцоў), чым ва ўмовах 
адзіночнай і парнай гульняў (34 % і 33 %). 

У цяжкім гульнявым становішчы, якое па-
трабуе валявых намаганняў у дасягненні гуль-
нявой мэты, дзеці шасцігадоваі а ўзросту пра-
яўлянэць настойлівасць нізкага і ніжэй за 
сярэдні ўзрост. 
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АСАБЛІВАСЦЕ ВЕРБАЛЬНЫХ ЗНОСІН М У З Ы Ч Н А Г А К ІРАЎНІКА 
3 ДЗІЕЦЬМІІ ДАШКОЛІЬНАГА ЎЗРОСТУ 

X , ̂арактэрнай асаблівасцю сучаснага раз-
віцця выхаваўча-адукацыйнай сістэмы з'яўля-
ецца яе гуманізацыя. Дадзеная тэндэнцыя абу-
моўлівае актуальнасць праблемы педагагічных 
зносін. Заснавальнік педагагічнай псіхалогіі 
К. Д. Ушынскі пісаў, што ў выхаванні ўсё 
засноўваецца на асобе выхавальніка, таму што 
выхаваўчая сіла выліваецца толькі з жывой 
крыніцы чапавечай асобы [1]. Адметную ролю 
асобы педагога, яго зносін з дзецьмі ў іх 
псіхічным развіцці адзначаюць як сучасныя, 
айчынныя, так і замежныя даследчыкі [2-4 і 
інш.]. У апошнія гады навукоўцы справядліва 
ўкаізваюць на важную ролю педагагічных зносін 
ва ўмацаванні псіхалагічнага здароўя дзяцей [5 
і інш.], што абумоўлівае неабходнасць вы-
працоўкі эфектыўнага стылю дзейнасці. I не 
выпадкова, што ў цяперашні час многія да-
следчыкі звяртаюцца да праблемы індывіду-
альнага стылю педагагічных зносін [6-7 і інш.]. 
Разам з тым амаль не даследаваны індыві-
дуальны стыль зносін музычнага кіраўніка з 
дзецьмі дашкольнага ўзросту. Не вывучана 
выкарыстанне ім вербальных н невербальных 
спосабаў зносін з выхаванцамі ў працэсе 
кіраўніцтва дзіцячай музычнай дзейнасцго. Я е 
важнасць д л я развіцця асобы дашкольніка абу-
моўлена як псіхалагічнымі характарыстыкамі 
дзяцей дадзенага ўзросту, так і спецыфікай 
музычнага мастацтва (Б. В. Асафьеў, Я . В. На-
зайкінскі, Б. М. Цяппоў, Н. А. Вятлугіна, 
В. П. Радынава, К. У. Тарасава, А В. Кенеман, 
Е А. Панько, А. Л. Гуткоўская, А. Р. Рэмізоў-

ская, Л. С . Хадановіч; К. Орф, 3. Кодай і інш.). 
Мэта нашага даследавання - вывучэнне 

асаблівасцей прафесійных зносін музычных 
кіраўнікоў з дзецьмі старэйшага дашкольнага 
ўзросту. У ходзе даследавання выкарыстоўваў-
ся комплекс метадаў, які ўкпючаў назіранне, 
ацэначнае шкаліраванне, кантэнт-аналіз харак-
тарыстык дзяцей, тэсціраванне, анкеціраванне, 
метад статыстычнай апрацоўкі Фішэра. 

На аснове аналізу спецыяльнай літаратуры 
і папярэдняга аналізу зносін музычных кіраў-
нікоў з дзецьмі на занятках была распрацавана 
праграма назірання, якая дазваляла фіксаваць 
вербальныя і невербальныя ўздзеянні педа-
гога. Пры распрацоўцы праграмьі ўлічвапіся 
матэрыялы конкурсу музычных кіраўнікоў, 
непасрэдных назіранняў і аналізу відэазапісаў 
музычных заняткаў. У дадзеным артыкуле мы 
прыпьінімся на выніках даследавання прамых і 
ўскосных вербальных уздзеянняў. 

Пад прамыімі ўздзеяннямі педагога разуме-
гоцца такія, што прама звернуты д а выхаванца, 
так ці інакш тычацца яго паводзін і ўзаема-
адносін. Пад ускоснымі - уздзеянні гіраз іншых 
асоб, адпаведную арганізацыю сумеснай дзей-
насці пры дапамозе гульні, узятай на яе 
выхаванцам ролі [8]. 

Да прамых уздзеянняў намі былі аднесены 
наступныя: паведамленне інфармацыі; тлума-
чэнне, указанне, рэпрадуктыўнае і праблемнае 
пытанне; адказ на пытанне; рэпрадуктыўнае і 
творчае заданне; параўнанне; абагульненне; 
дапамога; дапаўненне і ўдакладненне; напамін; 
падказка; парада; просьба; папярэджванне аб 
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мапчымых памылках; наўмыснае дапушчэнне 
памылкі; стымуляванне ўзаемадаііамогі гіаміж 
дзецьмі; унясенне спаборніцкага элеменга ў 
дзейнасць дзяцей; слоўнае прьіпадабненне 
характару гучання музыкі; ацэнка «адабрэнне»; 
«падбадзёрванне»; «заахвочванне»; «згода»; 
прадугаданая станоўчая ацэнка; апасродка-
ваная ацэнка; «адмаўленне»; «заўвага»; нявы-
значаная ацэнка; «ганьбаванне»; «насмешка»; 
«папярэджванне аб пакаранні»; «пакаранне»; 
прадугаданая адмоўная ацэнка і адсутнасць 
ацэнкі. Да ўскосных- ускоснае паведамленне 
інфармацыі; тлумачэнне; указанне; рэпрадук-
тыўнае і праблемнае пытанне; адказ на пы-
танне; рэпрадуктыўнае і творчае заданне ва 
ўскоснай форме; ускоснае параўнанне; аба-
гульненне; дапамога ва ўскоснай форме; 
ускоснае дапаўненне і ўдакладненне; напамін; 
падказка ва ўскоснай форме; ускосная парада; 
просьба; папярэджванне аб магчымых памыл-
ках; наўмыснае дапушчэнне памылкі; стыму-
ляванне ўзаемадапамогі паміж дзецьмі ва 
ўскоснай форме; ускоснае ўнясенне спабор-
ніцкага элемента ў дзейнасць дзяцей; слоўнае 
прыпадабненне характару гучання музыкі; 
жарт, гумар; мастацкае слова; ускосная ацэнка 
«адабрэнне»; «падбадзёрванне»; «заахвочван-
не»; «згода»; прадугаданая станоўчая ацэнка; 
апасродкаваная ацэнка; «адмаўленне» і 
«заўвага» ва ўскоснай форме. 

У даследаванні прымалі ўдзеп 50 музычных 
кіраўнікоў дашкольных устаноў і дзеці старэй-
шага дашкольнага ўзросту. 

Аналіз вынікаў даследавання даў нам пад-
ставу выдзеліць 4 тыпы музычных кіраўнікоў у 
залежнасці ад перавагі прамых ці ўскосных 
спосабаў уздзеяння на дзяцей і ступені выяў-
ленасці накіраванасці на развіццё творчасці 
дзяцей у музычнай дзейнасці. 

Рэпрадуктыўна-дыдактычны тып 
Да дадзенай катэгорыі музычных кіраўнікоў 

мы аднеслі тых, якія маюць на ўвазе навучанне 
як сродак адукацыі і выхавання дзяцей, 
выкарыстоўваюць на музычных занятках 
галоўным чынам прамыя ўздзеянні. Не 
арыентаваны на развіццё творчасці дзяцей. У 
групу ўвайшлі 15 чалавек. 

Рэгірадуктыўна-гульнявы тып 
У дадзеную групу ўвайшлі педагогі, якія скіра-

ваны на гульню як сродак адукацыі і выхавання 
дзяцей, ужываюць у эдносінах да дзяцей пера-
важна ўскосныя ўздзеянні. Не выкарыстоўваюць 
творчыя заданні на музычных занятках. У групу 
ўвайшлі Ючапавек. 

Творча-дыдактычны тып 
Да дадзенай катэгорыі музычных кіраўнікоў 

мы аднеслі тых, якія скіраваны на навучанне як 
сродак адукацыі і выхавання дзяцей, выкары-

стоўваюць на музычных занягках галоўным чы-
нам прамыя ўздзеянні. Арыентаваны на развіц-
цё творчасці дзяцей. У групу ўвайшлі 14 чала-
век. 

Творча-гульнявы тып 
Дадзеную групу склапі педагогі, якія скіра-

ваны на гульню як сродак адукацыі і выхавання 
дзяцей, ужываюць у адносінах да дзяцей пера-
важна ўскосныя ўздзеянні. Выкарыстоўваюць 
творчыя заданні на музычных занятках. У групу 
ўвайшлі 11 чалавек. 

Адрозненні гіаміж дзвюма групамі музычных 
кіраўнікоў, якія выкарыстоўваюць ускосныя спо-
сабы ўздзеяння на дзяцей, статыстычна знач-
ныя (педагогі дыдактычнага, рэпрадукгыўнага 
творчага гыпаў, і музычныя кіраўнікі гульнявога 
рэгірадуктыўнага і творчага тыпаў): Р=38,2>2,94 
пры р<0,01. Адрозненні паміж дзвюма групамі 
педагогаў, якія адзначаюцца накіраванасцю, 
таксама статыстычна значныя (музычныя 
кіраўнікі творчага дыдактычнага і гульнявога 
тыпаў і педагогі рэпрадукгыўнага дыдактычнага 
і гульнявога тыпаў): Р=4,2 >2,94 пры р<0,01. 

Дпя далейшага даследавання было вылу-
чана 10 чалавек з кожнай падгрупы, тыпы якіх 
па вышэйапісаных параметрах былі найбольш 
выяўленымі. 

Вынікі вывучэння частаты выкарыстання 
педагогамі розных тыпаў прамых і ўскосных 
вербальных уздзеянняў змешчаны ў табл. 1. 

3 табліцы бачна, што ў музычных кіраўнікоў 
усіх тыпаў сярод вербальных уздзеянняў на 
дзяцей пераважаюць указанні і пытанні. 

Даследаванне гіаказапа наяўнасць адроз-
ненняў у еыкарыстанні музычнымі кіраўнікамі 
розных тыпаў прамых і ўскосных вербальных 
уздзеянняў у адносінах да дзяцей у музычнай 
дзейнасці. Было выяўлена, што гіедагогі 
творча-дыдактычнага і рэпрадуктыўна-дыдак-
тычнага тыпаў выкарыстоўваюць пераважна 
прамыя сродкі ўздзеяння на старэйшых да-
школьнікаў. Адрозненні статыстычна значныя 
(Р=242,6>2,41 пры р<0,01; Р=174,5>2,41 пры 
р<0,01). Знойдзены адрозненні ў выкарыстанні 
музычнымі кіраўнікамі розных тыпаў азначаных 
вербальных сродкаў уздзеяння. 

Ужыванне найбольшай колькасці творчых 
заданняў зафіксавана ў педагогаў творча-ды-
дактычнага і творча-гульнявога тыпаў, наймен-
шай - у музычных кіраўнікоў рэпрадуктыўна-
дыдактычнага тыпу. Адрозненні статыстычна 
значныя (Р=5,36>4,85 пры р<0,01; Р=4,43>2,97 
пры р<0,05). Частае аказанне дапамогі дзецям 
на музычных занятках выкарыстоўваюць педа-
гогі рэпрадукгыўна-гульнявога тыпу, рэдкае-
музычныя кіраўнікі творча-гульнявога і творча-
дыдакгычнага тыпаў. Адрозненні статыстычна 
значныя (Р=5,3>4,85 пры р<0,01; Р=3,82>2,97 
пры р<0,05). 
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Табліца 1 
Частата выкарыстання музмчнымі кіраўнікамі прамых і ўскосных вербальных уздзеянняў 

X X к 
Частата выкарыстання ў музычных кіраўнікоў розных тыпаў Усяго X X к рэпрадуктыўна- рэпрадуктыўна-гульнявы творча-дыдактычны творча-гульнявы 

1 
дыдактычны тып тып тып тып 

1 П. У. П. У. П. У. П. У. П. У. 
1 73 1 20 84 114 . - 45 50 252 135 
2 124 - 28 24 78 - 36 20 266 44 
3 368 1 78 105 348 - 154 106 948 212 
4а 161 2 20 76 165 - 64 61 410 139 
46 97 - 63 50 125 1 35 58 320 109 
5 23 - 12 12 27 - 3 4 65 16 
6а 111 - 19 63 125 - 53 41 308 104 
66 1 - 1 1 31 1 6 24 39 26 
7 - - - - - - - - - -

8 36 - 20 20 53 - 27 36 136 56 
9 77 - 36 19 29 - 8 10 150 29 
10 13 - 3 2 17 - 6 4 39 6 
11 5 - 1 3 22 - 4 7 32 10 
12 47 - 19 23 72 - 8 17 146 40 
13 35 - 9 4 23 - 8 8 75 12 
14 59 - 46 59 76 - 34 42 215 101 
15 - - - 1 - - - - - 1 
16 - - - - - - - - - -

17 - - - 3 1 - - - 1 3 
18 5 - - - 2 - - - 7 -

19 1 - - - 2 - 2 1 5 1 
20 - 6 - - 6 
21 2 22 2 29 55 
22а 128 - 64 40 127 1 55 83 374 124 
226 - - - - - - - - - -

22в - - - - - - - 1 - 1 
22г 8 - 12 6 14 - 5 5 39 11 
22д 1 - - 2 - - - 3 -

22е - - - - - - - - - -

22ж 16 - 10 1 12 - 5 3 43 4 
22з 20 - 5 4 15 - 2 3 42 7 
22і 7 5 3 - 15 
22к - - - - -

22п - - - 1 1 
22м - - - - -

22н - - - - -

22о - - - - -

22п 19 18 27 22 86 
Усяго 1435 6 489 628 1511 5 582 613 4017 1252 

1 - гіаведамленне 
інфармацыі; 
2 - тлумачэнне; 
3 - указанне; 
4 - гіытанне: 
а) рэпрадукгыўнае; 
б) праблемнае; 
5 - адказ на пытанне; 
6 - заданне: 
а) рэпрадуктыўнае; 
б) творчае; 
7 - гіараўнанне; 
8 - абагульненне; 
9 - дапамога; 
10-дапаўненне, 

11 - напамін; 
12-падказка; 
13-парада; 
14-просьба; 
15 - папярэджванне аб 
магчымых памылках; 
1 6 - наўмыснае 
дапушчэнне памылкі; 

Умоўныя абазначэнні: 
Вербальныя ўздзвянні гіедагога: 

П. - прамыя; У. - ускосныя. 
19 - слоўнае прыпадабенне 
характару гучання музыкі 
(выкарыстанне вялікага слоў-
ніка, слоў-эпгтэтаў для ха-
ракгарыстыкі эмацыянальна-
вобразнага змесгу музыкі); 
20 - жарт, гумар; 
21 - мастацкае слова; 
22 - ацэнка: 17 - стымуляванне ўза-

мадапамогі паміж дзецьмі; а) адабрэнне; 
18 - унясенне спабор- б) падбадзёрванне; 
ніцкага элемента ў в) заахвочванне; 
дзейнасць. дзяцей; г) згода; 

д) прадугаданая 
станоўчая; 
е) апасродкаваная; 
ж) адмаўленне; 
з) заўвага; 
н) нявызначаная; 
к) ганьбаванне; 
л) насмешка; 
м) папярэджанне аб пакаранні, 
н) пакаранне; 
о) прадугаданая адмоўная; 
п) адсутнасць ацэнкі. 



66 Весці БДПУ. 2005. № 4 . Серыя .1. 

Табліца 2 
Функцыі выкарыстання музычньімі кіраўнікамі прамых і ўскосных вербальных уздзеянняў 

Прамыя і ўскосныя 
вербальныя 

ўздзеянні 

Функцыі выкарыстання ў музычных кіраўнікоў розных тыпаў Усяго Прамыя і ўскосныя 
вербальныя 

ўздзеянні 
рэпрадуктыўна-

дыдактычны тып 
рэпрадуктыўна-
іульнявы тып 

творча-дыдактычны 
тып 

творча-гульнявы 
тып 

Усяго 

Прамыя 1,2,3,5,6 7,8,9,10,13 1,2,3,5,6,7,8,9 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,13 1,2,3,5,6,7,8,9 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,13 
Ускосныя 1,2,5,6,8 1,2,3,4,5,6,7,8,9 2,3,7 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11,12 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11,12 

1 - інфармацыйная; 
2 - развіццёвая; 
3 -стымулюючая; 
4 - рэгулюючая; 

Умоўныя азначэнні 
Функцыі ўздзеянняў педагога на дзяцей: 

5 - арганізацыйная; 9 - выхаваўчая; 
6 - кіруючая; 10 - дысцыплінуючая; 
7 - кантрольна-ацэначная, 11 - гнастычная; 
8 - навучальная; 12 - карэкціруючая; 

13 - функцыя замацавання 
навыкаў (трэніроўкі). 

Адрозненні ў частаце аказання дапамогі 
дзецям у педагогаў розных тыпаў можна 
растлумачыць асаблівасцямі іх уплыву на 
развіццё творчасці дашкольнікаў. Ужыванне 
найбольшай колькасці падказак у розных відах 
музычнай дзейнасці характэрна для педагогаў 
творча-дыдактычнага тыпу, найменшай- для 
музычных кіраўнікоў творча-гульнявога тыпу. 
Адрозненні статыстычна значныя (Р=3,4>2,97 
пры р<0,05). Акрамя таго, зафіксаваны адроз-
ненні ў выкарыстанні педагогамі розных тыпаў 
адзнак «заўвага» і «адмаўленне». Выяўлена, 
што часцей за іншых ужываюць адзнаку «заўва-
га» музычныя кіраўнікі рэпрадуктыўна-дыдак-
тычнага тыпу, радзей за іншых - педагогі твор-
ча-гульнявога тыпу. Адрозненні статыстычна 
значныя (Р=4,36>2,97 пры р<0,05) Частае выка-
рыстанне адзнакі «адмаўленне» ў адносінах да 
дзяцей на музычных занятках характэрна для 
музычных кіраўнікоў творча-дыдактычнага тыпу, 
рэдкае - дпя педагогаў творча-гульнявога тыпу. 
Адрозненні статыстычна значныя (Р=3,82>2,97 
пры р<0,05). Рэдкае ўжыванне музычнымі кіраў-
нікамі творча-гульнявога тыпу адзнак «заўвага» 
і «адмаўленне» звязана, на наш погляд, з іх на-
кіраванасцю на гульню. Даследаванне паказа-
ла, што педагогамі найбольш часта выкары-
стоўваецца адабрэнне ў якасці адзнакі дзейна-
сці дзяцей. Не ўжываецца музычнымі кіраўнікамі 
ўсіх тыпаў параўнанне, наўмыснае дапушчэнне 
памылкі, ацэнка «падбадзёрванне» і апасродка-
ваная ацэнка. Акрамя таго, не выкарыстоўва-
юцца і такія адмоўныя ацэнкі, як ганьбаванне, 
папярэджанне аб пакаранні, пакаранне, праду-
гаданая адмоўная ацэнка. Упрацэсе даследа-
вання мы заўважыпі, што значная колькасць 
педагогаў розных тыпаў часцей за ўсе даюць 
фармальную, агульную, недыферынцаваную 
ацэнку дзейнасці дзяцей. 

У працэсе даследавання намі былі таксама 
вывучаны асаблівасці выкарыстання ў адно-
сінах да дзяцей азначаных прамых і ўскосных 
сродкаў уздзеяння ў музычных кіраўнікоў роз-
ных тыпаў. Былі выяўлены адрозненні ва ўжы-
ванні заданняў у прамой і ўскоснай форме ў 

педагогаў розных тыпаў. Аказалася, што твор-
чыя заданні ў прамой форме часцей за іншых 
выкарыстоўваюць музычныя кіраўнікі творча-
дыдактычнага тыгіу, радзей за іншых - педагогі 
рэпрадуктыўна-дыдактычнага і рэпрадуктыўна-
гульнявога тыпаў. Адрозненні статыстычна 
значныя (Р=5,73>4,85 пры р<0,01). Частае ўжы-
ванне творчых заданняў ва ўскоснай форме 
зафіксавана ў музычных кіраўнікоў творча-гуль-
нявога тыпу, рэдкае- у педагогаў рэпрадук-
тыўна-дыдактычнага тыпу. Адрозненні таксама 
статыстычна значныя (Р=8,2>4,85 пры р<0,01). 

Намі былі гірааналізаваны функцыі ўздзе-
янняў музычных кіраўнікоў на дзяцей. Вынікі 
вывучэння змешчаны ў табл. 2. 

3 табліцы бачна, што ўсе гіедагогі выкары-
стоўваюць пераважна вербальныя ўздзеянні 
на дзяцей з такімі функцыямі, як навучальная і 
развіццёвая. 

Рэдка ўжываюцца ўздзеянні з рэгулюючай, 
выхаваўчай, гнастычнай і карэкціруючай функ-
цыямі. У музычных кіраўнікоў рэпрадуктыўна-
дыдактычнага і творча-дыдактычнага тыпаў 
зафіксаваны гірамыя вербальныя ўздзеянні з 
функцыяй замацавання навыкаў (трэніроўкі). 
Акрамя таго, у педагогаў творча-дыдактычнага 
тыпу вылучана выкарыстанне прамых уздзе-
янняў з дысцыплінуючай функцыяй. У педаго-
гаў творча-гульнявога тыпу выяўлена тэндэн-
цыя ўжывання прамых і ўскосных вербапьных 
уздзеянняў з гнастычнай і карэкціруючай функ-
цыямі. Даследаванне паказала, што музычнымі 
кіраўнікамі творча-гульнявога тыпу выкары-
стоўваюцца амаль усе функцыі ўздзеянняў на 
дзяцей старэйшага дашкольнага ўзросту ва 
ўскоснай форме. 
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