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Т* Т. Лагун (г. Минск)
ПРОБЛЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ
УЧАЩИХСЯ С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ КАК
СРЕДСТВО ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ С ОКРУЖАЮЩИМ МИРОМ .

Связующим звеном во взаимодействии всех людей любого уровня развития является 
речь, а ее понимание и продуцирование, ее изложение и транслирование составляют тзснову 
отношений между людьми (М.Р.Львов).

Для учащихся с тяжелыми нарушениями речи особенно важно усвоить монологическую 
речь, которая выступает не только средством общения, но и способствует обогащению их 
коммуникативно-речевого опьгга, а, следовательно, и нормализации системы межличност­
ных отношений,- ■

Социальная адаптивность, интеграция детей с тяжелыми нарушениями речи а обществ!-' 
в значительной степени зависит от правильного понимания обращенной к ним речи и умение 
пользоваться языковыми средствами в учебных и в не учебных ситуациях.

В последнее время предлагается антропоцентрическая концепция речевого обраэопинич 
(А.А.Леонтьев, М. И.Лисина, М.Р.Львов и др.), которая предполагает формирование ученика 
как языковой личности Согласно данной концепции обучение в школе должно быть направ 
лено на формирование у школьников умения реально пользоваться речью как средством 
общения, взаимодействия с окружающим миром.

Кроме того, в психолого-педагогической литературе имеются научно-теоретические по­
ложений е «бязи деятельности и общения, их ведущей роли в развитии и формировании 
личности (А.В,Запорожец, А.Н,Леонтьев и др.), о коммуникативно-деятельном подход#'! 
обучении речи (Л.С.Выготский, ИА.Зимняя, С.А!Зыков, Е И Пассов и др.). Эти положения 
предполагают выявление и воспитание у детей с тяжелыми нарушениями речи потребности 
излагать мысли и чувства в монологическом тексте. ■■ ■

Анализ литературных дайных свидетельствует о том, что низкий уровень владения МО* 
нологической речью учащимися с тяжелыми нарушениями речи отрицательно скаеыматоя 
на-развитий их речемыслительной деятельности, ограничивает -их коммуникативные''по­
требности и познавательные возможности (В.КВоробьева, Р.Е.Левина, Е.Ф,С0в»Т01ИЧ 
Л.Ф.Спирова и др.) ’ ■

Для понимания процесса формирования монологической речи как средства взяимпдпи
ствия важное значение имеют основные теоретические положения порождении ре1......
высказывания (Т.В.Ахутина. Л.С.Выготский, А.АЛеонтьев. А.Н.Леонтьев, А Р Пурин и д| 
Общим в предлагаемых моделях порождения речевого высказывания являет< и прилипни!
того, что первым исходным компонентом во внутренней структуре высказывании ими........
мотив, наличие потребности общения. ’ ' 1 и

Многие авторы (БМ Гриншпун. Г.И.Жаренкова, В.А.Ковшикоп ГМ Пмиими
С.Н Шаховская и др.) отмечают отсутствие мотива и потребности общения в спи,той фирм» 
у детей с тяжелыми нарушениями речи, что обусловлено пониженной общей и рпчммои ш
тивностью. При более развитой речи причиной несформированносги контр.......................
расстройство деятельности программирования, затруднения в операциях перепади мин .......
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развернутое высказывание (В.К.Боробьева В.П.Глухов, Г,С. Гуменная Л.Ф.Спирова, 
Л.Б.Хапилова и др,}

Поименная речевая активность, (БН.Гриншпун, Г И.Жаренкоаа, С,Н Шаховская и др.), 
пониженное внимание к речевому окружению (Т Г.Визель. Ж.М.Глоэман, Р Е Левина, 
А.К.Маркова и др.), замедленная выработка и патологическая инертность речевых стереоти­
пов (Г Б.Гуровец, В.И.Лубовский, И.К.Самойлова, Н.Н.Трауготт и др.), трудности актуализа­
ции хорошо знакомых слов (Н.С Жукова, Е М Мастюкова, Л.Ф.Спирова и др.) и переноса ус­
военной грамматической формы на другие слова (О.Е.Грибоеа, Л Р Даеидович и др ). серь­
езные недостатки в синтаксической организации монологических сообщений (В.П.Глухов, 
С Б.Яковлев и д р ) приводят к нарушению целенаправленного взаимодействия учащихся с 
тяжелыми нарушениями речи с окружающими.

Все вышесказанное, а также неполная передача внутриконтекстных отношений, неуме­
ние удержать и воспроизвести замысел всего рассказа (В.«.Воробьева, Л.Р Давидович, 
Р.Е.Левина, Л.Ф.Спирова и др.) выявляет речевую беспомощность учащихся с тяжелыми 
нарушениями речи в новых ситуациях взаимодействия и определяет хаотичность действий 
при решении вербальных задач.

При всей многогранности и разносторонности лсихолого-педагогических исследований, 
посвященных монологической речи детей с речевыми нарушениями, в специальной литера­
туре не уделено достаточно внимания проблеме устной и письменной монологической речи 
учащихся средних и старших классов, формированию ученика как языковой личности, спо­
собной устанавливать и поддерживать необходимые контакты с людьми

Т. В. Лантух (г. Гродно) 
О РОЛИ МУЗЫКАЛЬНОГО ИНСТРУМЕНТА В ПОДГОТОВКЕ 
УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ

В настоящее время наблюдается противоречив между тробопниинми падмклижп м>и 
практики и отставанием вузовской подготовки студенток. Ситуации :шмои«> пОостримш ■ i 
появлением в начальной школе шестипетних учащихся Дети шостилотнмт ишрш ш ш ш
чаются от семилетних рядом психофизиологических особенности (ИД ........... ЯП Кино
минский, К.М Мешалкина В.М. Монахов, Е А Панько, ТВ Позде«ии, НМ Попоим и др) И 
частности, хотелось бы подчеркнуть их сенэитивность (особую чувствительность) к мулыки 
Шестилетние ученики любят петь, танцевать, с удовольствием выполняют различные зада 
ния под музыку В свою очередь ритмические музыкальные игры, упражнения и танцы спо­
собствуют бодрому, радостному жизненному тонусу детей (2. 87). Не случайно, многие та­
лантливые педагоги (Ш.А Амонашвили, В.А Сухомлинский и др.) рассматривают музыку, 
как один из важнейших компонентов обучения и воспитания младших школьников. Можно 
также отметить, что в настоящее время выполнен ряд Исследований, доказывающих целе­
сообразность прикладного применения музыки в учебном процессе (ИА. Гольдварг, В И. За­
пускал оа, В.К. Липинский, И В. Лоаицкая, Т.Н. Метепьницкая, В.Б. Полякова, О.К Тихомиров 
и др.) Нет необходимости доказывать, что необразованный в музыкальном отношении учи­
тель не соответствует современным профессиональным требованиям, предъявляемым 
временем. Тем не менее, до сих пор а высших педагогических учебных заведениях Респуб­
лики Беларусь недостаточно внимания уделяется музыкальному воспитанию будущих учи­
телей начальных классов.

В Гродненском государственном университете имени Янки Купалы в 1999-2000 учебном 
году (в качестве эксперимента) в учебный план специальности «Учитель начальных клас­
сов» с дополнительной специальностью «Социальный педагог» был включен предмет «Му­
зыкальный инструмент» (одно занятие в неделю) Кафедра специального музыкального ин­
струмента провела опрос студентов 1 -2 курсов данной специальности с цепью выяснения: 1) 
сколько человек прошло полный курс обучения в детской музыкальной школе (студии); 2) 
есть ли у будущих учителей начальных классов желание овладеть игрой на одном из музы-
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