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Ан­но­та­ция. В статье рас­кры­ва­ет­ся по­ня­тие пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния де­‐
тей дош­коль­но­го воз­рас­та в ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти. Опи­са­на мо­дель пе­да­го­ги­‐
чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти в уч­реж­де­ни­ях дош­коль­но­го об­‐
ра­зо­ва­ния, вклю­ча­ю­щая сле­ду­ю­щие вза­и­мос­вя­зан­ные бло­ки: ор­га­ни­за­ци­он­но-це­ле­вой, со­‐
дер­жа­тель­ный, про­цес­су­аль­ный и ди­аг­нос­ти­чес­кий.

Abstract. The paper reveals the concept of pedagogical assistance of preschool children
involved in research activity. The model of pedagogical assistance of research in institutions of
early childhood education is presented which comprises the following interrelated components:
overall aim and organization, content, process, diagnostics.

В сов­ре­мен­ных ус­ло­ви­ях вни­ма­ния к субъект-субъек­тно­му ха­рак­те­ру от­но­ше­ний на
дош­коль­ной сту­пе­ни об­ра­зо­ва­ния ак­ту­аль­ным ста­но­вит­ся об­ра­ще­ние к воп­ро­сам пе­да­го­‐
ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ре­бен­ка в хо­де об­ра­зо­ва­тель­но­го про­цес­са. Ос­нов­ная за­да­ча
соп­ро­вож­де­ния – соз­да­ние си­ту­а­ций раз­ви­тия, в ко­то­рых ре­бе­нок и соп­ро­вож­да­ю­щий его
взрос­лый всту­па­ют в осо­бый тип вза­и­мо­от­но­ше­ний, в рам­ках ко­то­рых ре­бе­нок про­жи­ва­ет
пол­но­цен­ный дет­ский опыт, ре­шая за­да­чи воз­рас­та, а взрос­лый пе­ре­да­ет ре­бен­ку не­об­хо­‐
ди­мые сред­ства, поз­во­ля­ю­щие ре­шать дан­ные за­да­чи, и соз­да­ет си­ту­а­ции, ак­ту­а­ли­зи­ру­ю­‐
щие его по­тен­ци­аль­ные ре­сур­сы [1].

Ана­лиз ра­бот мно­го­чис­лен­ных ис­сле­до­ва­те­лей (Э. М. Алек­сан­дров­ской, М. Р. Би­тя­‐
но­вой, Е. И. Ка­за­ко­вой, Н. В. Ку­рен­ко­вой, Е. Б. Ма­ну­зи­ной, Т. Н. Са­пож­ни­ко­вой, Т. В. Со­‐
ло­дов­ни­ко­вой, А. Р. Ура­зо­вой и  др.) поз­во­ля­ет нам сде­лать вы­вод, что пе­да­го­ги­чес­кое
соп­ро­вож­де­ние вклю­ча­ет в се­бя уме­ние пе­да­го­га быть ря­дом, сле­до­вать за ре­бён­ком, со­‐
пут­ствуя в его ин­ди­ви­ду­аль­ном про­дви­же­нии в обу­че­нии, вос­пи­та­нии и раз­ви­тии. Дан­ное
по­ня­тие на­и­бо­лее ак­тив­но при­ме­ня­ет­ся в вы­бо­ре раз­ных ви­дов дет­ской де­я­тель­нос­ти
(про­дук­тив­ной, иг­ро­вой, дви­га­тель­ной и др.), в свя­зи с даль­ней­шим со­ци­аль­но-лич­нос­тным
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раз­ви­ти­ем и са­мо­оп­ре­де­ле­ни­ем ре­бён­ка в жиз­ни, но­сит опе­ре­жа­ю­щий ха­рак­тер.
Ме­то­ди­ка пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та нап­рав­ле­на,

как счи­та­ют Е. К. Иса­ко­ва, Д. В. Ла­за­рен­ко на обу­че­ние ре­бен­ка вы­бо­ру, соз­да­ние ус­ло­вий
для «соп­ро­вож­да­е­мо­го раз­ви­тия», ко­то­рое выс­ту­па­ет аль­тер­на­ти­вой ме­то­ду «нап­рав­лен­‐
но­го раз­ви­тия». Ос­нов­ным ме­то­дом пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ре­бен­ка дош­коль­но­го
воз­рас­та в твор­чес­кой де­я­тель­нос­ти яв­ля­ет­ся ве­ра во внут­рен­ние си­лы субъек­та, опо­ра на
его пот­реб­ность в са­мо­ре­а­ли­за­ции (Е. И. Ка­за­ко­ва, А. П. Тря­пи­цы­на, В. Ю. Слю­са­рев, В. И.
Ива­но­ва и др.).

В рам­ках на­ше­го ис­сле­до­ва­ния скон­стру­и­ро­ва­на те­о­ре­ти­чес­кая мо­дель пе­да­го­ги­чес­‐
ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти в уч­реж­де­ни­ях дош­коль­но­го об­ра­зо­‐
ва­ния. Те­о­ре­ти­ко-ме­то­до­ло­ги­чес­ким ос­но­ва­ни­ем для сос­тав­ле­ния дан­ной мо­де­ли яв­ля­ют­ся
де­я­тель­нос­тный, ком­пе­тен­тнос­тный и лич­нос­тный под­хо­ды:

– де­я­тель­нос­тный под­ход спо­соб­ству­ет фор­ми­ро­ва­нию со­ци­о­куль­тур­ной по­зи­ции
обу­ча­ю­щих­ся на ос­но­ве ис­сле­до­ва­ния как про­дук­тив­но­го спо­со­ба ос­во­е­ния ок­ру­жа­ю­щей
дей­стви­тель­нос­ти;

– ком­пе­тен­тнос­тный под­ход обес­пе­чи­ва­ет раз­ви­тие ком­пе­тен­тнос­тей у де­тей, ов­ла­‐
де­ние ба­зо­вы­ми ис­сле­до­ва­тельс­ки­ми ком­пе­тен­ци­я­ми лич­нос­ти (как сос­тав­ля­ю­щих ис­сле­‐
до­ва­тельс­ких спо­соб­нос­тей);

– лич­нос­тный под­ход при­зна­ет уни­каль­ность лич­нос­ти каж­до­го ре­бён­ка, его пра­во на
ак­тив­ность и ини­ци­а­тив­ность.

В свя­зи с выб­ран­ной ме­то­до­ло­ги­чес­кой стра­те­ги­ей в мо­дель вклю­че­ны сле­ду­ю­щие
вза­и­мос­вя­зан­ные бло­ки: ор­га­ни­за­ци­он­но-це­ле­вой, со­дер­жа­тель­ный, про­цес­су­аль­ный и ди­‐
аг­нос­ти­чес­кий, так­же вы­пол­ня­е­мые фун­кции: лич­нос­тно-ори­ен­ти­ро­ван­ная, де­я­тель­нос­тная,
тех­но­ло­ги­чес­кая и оце­ноч­ная.

Ор­га­ни­за­ци­он­но-це­ле­вой блок пред­став­лен целью и эта­па­ми осу­щес­твле­ния пе­да­го­‐
гом ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­тей в уч­реж­де­нии дош­коль­но­го об­ра­зо­ва­ния. Мы
оп­ре­де­ля­ем цель как мыс­лен­ное пред­вос­хи­ще­ние ре­зуль­та­тов де­я­тель­нос­ти, по­э­то­му в на­‐
шем ис­сле­до­ва­нии цель нап­рав­ле­на на обес­пе­че­ние пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­‐
сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти в об­ра­зо­ва­тель­ном про­цес­се уч­реж­де­ния дош­коль­но­го об­‐
ра­зо­ва­ния, спо­соб­ству­ю­щая фор­ми­ро­ва­нию со­ци­о­куль­тур­ной по­зи­ции обу­ча­ю­щих­ся на
ос­но­ве ис­сле­до­ва­ния как про­дук­тив­но­го спо­со­ба ос­во­е­ния ок­ру­жа­ю­щей дей­стви­тель­нос­ти.

Дос­ти­же­ние пос­тав­лен­ной це­ли воз­мож­но при ре­ше­нии оп­ре­де­лен­ных групп за­дач:
фор­ми­ро­ва­ние ис­сле­до­ва­тельс­ких спо­соб­нос­тей ре­бен­ка, вы­ра­бот­ка на­вы­ков со­ци­аль­но­го
вза­и­мо­дей­ствия; раз­ви­тие поз­на­ва­тель­ной ак­тив­нос­ти де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та.

Для ре­а­ли­за­ции дан­ных за­дач пе­да­го­гу не­об­хо­ди­мо осу­щес­твлять де­я­тель­ность по
трем эта­пам [2, 3].

На пер­вом эта­пе пе­да­гог по­буж­да­ет де­тей вни­ма­тель­но всмат­ри­вать­ся в изу­ча­е­мый
объект, опи­сы­вать его внеш­ние при­зна­ки, вы­де­лять глав­ное, срав­ни­вать с дру­ги­ми объек­‐
та­ми, ана­ли­зи­ро­вать, де­лать вы­во­ды и обоб­ще­ния; по­буж­да­ет де­тей вклю­чать­ся в ре­ше­ние
поз­на­ва­тель­ных за­дач и про­блем не­пос­ред­ствен­но­го ак­тив­но­го наб­лю­де­ния не толь­ко за
ста­тич­ны­ми объек­та­ми, но и за раз­ви­ти­ем объек­тов жи­вой при­ро­ды; вы­зы­ва­ет пот­реб­ность
в пос­та­нов­ке воп­ро­сов в про­цес­се наб­лю­де­ния.

На вто­ром эта­пе пе­да­гог фор­ми­ру­ет ис­сле­до­ва­тельс­кую ак­тив­ность де­тей в фор­ме
уме­ния ста­вить воп­ро­сы и раз­ре­шать воз­ни­ка­ю­щие про­бле­мы. Не­об­хо­ди­мо соз­да­вать та­кие
ус­ло­вия, ко­то­рые дол­жны спо­соб­ство­вать раз­ви­тию уме­ния за­да­вать воп­ро­сы ис­сле­до­ва­‐
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тельс­ко­го ха­рак­те­ра (на вы­яв­ле­ние при­зна­ков объек­та, его фун­кций, на фор­ми­ро­ва­ние
уме­ния да­вать пол­ную ха­рак­те­рис­ти­ку пред­ме­та, оп­ре­де­лять его мес­то в ок­ру­жа­ю­щем
и т. д.).

На треть­ем эта­пе це­ле­со­об­раз­но ор­га­ни­зо­вать де­я­тель­ность де­тей по кон­стру­и­ро­ва­‐
нию, в про­цес­се ко­то­рой де­ти учат­ся ана­ли­зи­ро­вать и на­хо­дить са­мос­то­я­тель­ное ре­ше­ние,
соз­да­вать за­мы­сел кон­струк­ций и в со­от­вет­ствии с ним пла­ни­ро­вать свою де­я­тель­ность.
Для это­го ис­поль­зу­ют­ся сле­ду­ю­щие фор­мы ор­га­ни­за­ции кон­стру­и­ро­ва­ния, ко­то­рые при­‐
ме­ня­ют­ся имен­но в та­кой пос­ле­до­ва­тель­нос­ти: по за­мыс­лу, об­раз­цу, те­ме, мо­де­ли, ус­ло­ви­‐
ям.

В со­от­вет­ствии с пос­тав­лен­ны­ми за­да­ча­ми на­ми сфор­му­ли­ро­ван со­дер­жа­тель­ный
блок пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­тей дош­коль­но­го
воз­рас­та. Дан­ный блок оп­ре­де­ля­ет со­дер­жа­ние пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­‐
ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти, вклю­ча­ю­щее как ре­зуль­тат лич­нос­тно­го раз­ви­тия ре­бен­ка – фор­‐
ми­ро­ва­ние уме­ния ре­шать про­блем­ную си­ту­а­цию. Дос­ти­же­ние дан­но­го ре­зуль­та­та воз­‐
мож­но бла­го­да­ря раз­ра­бот­ке ин­ди­ви­ду­аль­но­го об­ра­зо­ва­тель­но­го мар­шру­та ис­сле­до­ва­‐
тельс­кой де­я­тель­нос­ти ре­бен­ка, обу­че­нию де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та реф­лек­сив­ной де­я­‐
тель­нос­ти и фор­ми­ро­ва­нию ба­зо­вых ком­пе­тен­ций у пе­да­го­гов уч­реж­де­ния дош­коль­но­го
об­ра­зо­ва­ния.

Для то­го что­бы ис­сле­до­ва­тельс­кая де­я­тель­ность вы­зы­ва­ла у де­тей ин­те­рес, не­об­хо­‐
ди­мо под­би­рать со­дер­жа­ние, дос­туп­ное их по­ни­ма­нию, соз­да­вать про­блем­ные си­ту­а­ции,
ко­то­рые ре­шая ко­то­рые, ре­бе­нок бу­дет от­кры­вать для се­бя что-то но­вое.

Для ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­тей мо­гут быть выб­ра­ны сле­ду­ю­щие ти­пы
ис­сле­до­ва­ний:

опы­ты (эк­спе­ри­мен­ти­ро­ва­ние) – ос­во­е­ние при­чин­но-след­ствен­ных свя­зей и от­но­ше­ний;
кол­лек­ци­о­ни­ро­ва­ние (клас­си­фи­ка­ци­он­ная ра­бот) – ос­во­е­ние ро­до-ви­до­вых от­но­ше­ний;
пу­те­шес­твие по кар­те – ос­во­е­ние про­стран­ствен­ных форм (пред­став­ле­ние о про­стран­‐
стве ми­ра);
пу­те­шес­твие по «ре­ке вре­ме­ни» – ос­во­е­ние вре­мен­ных от­но­ше­ний (пред­став­ле­ния об
ис­то­ри­чес­ком вре­ме­ни – от про­шло­го к нас­то­я­ще­му) [5].

Со­дер­жа­ние ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­тей зак­лю­ча­ет­ся в ов­ла­де­нии деть­ми
уме­ний реф­лек­сив­ной де­я­тель­нос­ти: осоз­на­ние зна­чи­мос­ти соб­ствен­ной де­я­тель­нос­ти,
про­явле­ние ак­тив­нос­ти, осоз­на­ние сво­ей ин­ди­ви­ду­аль­нос­ти, уни­каль­нос­ти и пред­наз­на­че­‐
ние, ко­то­рые про­явля­ют­ся из ана­ли­за его де­я­тель­нос­ти и ее про­дук­тов.

Пред­по­ла­га­ет­ся, что пе­да­го­ги уч­реж­де­ния дош­коль­но­го об­ра­зо­ва­ния дол­жны вла­деть
оп­ре­де­лен­ным пе­ре­чнем ком­пе­тен­ций, ко­то­рый поз­во­лит им эф­фек­тив­но выс­тра­и­вать об­‐
ра­зо­ва­тель­ный про­цесс, в рам­ках сот­руд­ни­чес­тва взрос­лых и де­тей, дос­ти­гать вы­со­ких ре­‐
зуль­та­тов и по­вы­шать свою про­фес­си­о­наль­ную ком­пе­тен­тность в це­лом.

При ор­га­ни­за­ции ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­тей в уч­реж­де­нии дош­коль­но­го
об­ра­зо­ва­ния пе­да­гог дол­жен стать для ре­бен­ка со­рат­ни­ком, кон­суль­тан­том, по­мощ­ни­ком
на­чи­на­ю­ще­го ис­сле­до­ва­те­ля. Вос­пи­та­тель дош­коль­но­го об­ра­зо­ва­ния, под­го­тов­лен­ный к
ре­ше­нию за­дач ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти, дол­жен об­ла­дать ря­дом ха­рак­те­рис­тик
твор­чес­ко­го че­ло­ве­ка, ему не­об­хо­ди­мо ов­ла­деть на­бо­ром спе­ци­фи­чес­ких ис­сле­до­ва­тельс­‐
ких уме­ний. Ос­нов­ные из них, те, что свой­ствен­ны ус­пеш­но­му ис­сле­до­ва­те­лю. Это пре­жде
все­го: уме­ние ви­деть про­бле­му, уме­ние раз­ра­ба­ты­вать ги­по­те­зу, уме­ние наб­лю­дать, эк­спе­‐
ри­мен­ти­ро­вать и т. д. А. И. Са­вен­ков оп­ре­де­лил ряд спе­ци­фи­ческх пе­да­го­ги­чес­ких спо­‐
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соб­нос­тей и уме­ний, не­об­хо­ди­мых при ор­га­ни­за­ции ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­тель­нос­ти де­‐
тей. Пе­да­гог дол­жен:

об­ла­дать свер­хчув­стви­тель­нос­тью к про­бле­мам, быть спо­соб­ным ви­деть уди­ви­тель­ное в
обы­ден­ном;
уметь ув­лечь де­тей ди­дак­ти­чес­ки цен­ной про­бле­мой, сде­лав ее про­бле­мой де­тей;
быть спо­соб­ным к вы­пол­не­нию фун­кции пар­тне­ра в по­ис­ке;
уметь быть тер­пи­мым к ошиб­кам де­тей;
пред­ла­гать свою по­мощь лишь в том слу­чае, ког­да ре­бе­нок на­чи­на­ет чув­ство­вать без­‐
на­деж­ность сво­е­го по­ис­ка;
вни­ма­тель­но сле­дить за ди­на­ми­кой дет­ских ин­те­ре­сов к изу­ча­е­мой про­бле­ме;
по­ощ­рять и вся­чес­ки раз­ви­вать кри­ти­чес­кое от­но­ше­ние к ис­сле­до­ва­тельс­ким про­це­ду­‐
рам.
Про­цес­су­аль­ный блок мо­де­ли пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­ва­тельс­кой

де­я­тель­нос­ти дош­коль­ни­ков вклю­ча­ет раз­но­об­раз­ные фор­мы, ме­то­ды и сред­ства вза­и­мо­‐
дей­ствия с деть­ми.

Фор­ма­ми пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та в ис­сле­до­ва­‐
тельс­кой де­я­тель­нос­ти яв­ля­ют­ся: сов­мес­тная де­я­тель­ность ре­бен­ка со взрос­лы­ми и дру­ги­‐
ми деть­ми дош­коль­но­го воз­рас­та; са­мос­то­я­тель­ная де­я­тель­ность де­тей. Для осу­щес­твле­ния
про­цес­са ис­сле­до­ва­ния важ­но оп­ти­маль­ное раз­де­ле­ние дет­ско­го кол­лек­ти­ва на ма­лые
груп­пы (по три-че­ты­ре че­ло­ве­ка), это спо­соб­ству­ет раз­ви­тию са­мос­то­я­тель­нос­ти, уме­ния
пред­ла­гать и фор­му­ли­ро­вать ва­ри­ан­ты ре­ше­ния за­да­чи, до­ка­зы­вать свою точ­ку зре­ния.
Сле­ду­ет под­чер­кнуть, что ис­сле­до­ва­тельс­кая де­я­тель­ность де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та в
уч­реж­де­нии дош­коль­но­го об­ра­зо­ва­ния ор­га­ни­зу­ет­ся в фор­ме иг­ро­во­го пра­кти­ку­ма.

В бо­лее пол­ном объе­ме эле­мен­ты ис­сле­до­ва­тельс­ко­го по­ис­ка пред­став­ле­ны в ис­сле­‐
до­ва­тельс­ком ме­то­де, в ос­но­ву его по­ло­жен соб­ствен­ный ис­сле­до­ва­тельс­кий по­иск, а не
ус­во­е­ние деть­ми го­то­вых зна­ний, пре­под­но­си­мых пе­да­го­гом. Центр тя­жес­ти в обу­че­нии
при при­ме­не­нии ис­сле­до­ва­тельс­ко­го ме­то­да пе­ре­но­сит­ся на фак­ты дей­стви­тель­нос­ти и их
ана­лиз [4]. С уче­том це­ли, за­дач, рас­кры­тых в це­ле­вом бло­ке мо­де­ли, ос­нов­ным ви­дом
наг­ляд­нос­ти, во­шед­ши­ми в про­цес­су­аль­ный блок мо­де­ли, ста­но­вят­ся кар­точ­ки с сим­во­ли­‐
чес­ким изоб­ра­же­ни­ем «ме­то­дов ис­сле­до­ва­ния», а так­же пус­тые кар­точ­ки, на ко­то­рые ре­‐
бе­нок впос­лед­ствии руч­кой де­ла­ет за­мет­ки.

Ди­аг­нос­ти­чес­кий блок вклю­ча­ет в се­бя ком­плек­сную ме­то­ди­ку, поз­во­ля­ю­щую ди­аг­‐
нос­ти­ро­вать ба­зо­вые ис­сле­до­ва­тельс­кие уме­ния де­тей дош­коль­но­го воз­рас­та. Про­ве­де­ние
ди­аг­нос­ти­ки поз­во­лит уточ­нить уро­вень раз­ви­тия ис­сле­до­ва­тельс­ких уме­ний де­тей дош­‐
коль­но­го воз­рас­та, спро­ек­ти­ро­вать пе­да­го­ги­чес­кое соп­ро­вож­де­ние ис­сле­до­ва­тельс­кой де­я­‐
тель­нос­ти ре­бен­ка.

Та­ким об­ра­зом, пред­став­лен­ная мо­дель пе­да­го­ги­чес­ко­го соп­ро­вож­де­ния ис­сле­до­ва­‐
тельс­кой де­я­тель­нос­ти в уч­реж­де­ни­ях дош­коль­но­го об­ра­зо­ва­ния обес­пе­чи­ва­ет фор­ми­ро­‐
ва­ние со­ци­о­куль­тур­ной по­зи­ции обу­ча­ю­щих­ся на ос­но­ве ис­сле­до­ва­ния как про­дук­тив­но­го
спо­со­ба ос­во­е­ния ок­ру­жа­ю­щей дей­стви­тель­нос­ти.
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